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APRESENTACAO

Este modulo sobre Estudos Linguisticos tem como objetivo apresentar,
de maneira sintética, as questdes mais relevantes nas diversas areas da
Linguistica. Apresentaremos aqui um panorama geral dos estudos da

linguagem, desde Saussure até as incursdes mais recentes.

Vocé terd aqui a possibilidade de conhecer um pouco da histéria, dos
conceitos e das correntes tedricas desenvolvidas ao longo do tempo neste

vasto campo de estudos.

Nosso objetivo € estimular a reflexdo sobre os temas fundamentais para
esta ciéncia e, a0 mesmo tempo, estimular em vocé, futuro/ a professor/a,

vontade se seguir estudando.

COMO SE ORGANIZA O MODULO

Este modulo esta dividido em quatro capitulos, organizados da seguinte

maneira:

O primeiro capitulo apresenta, de maneira bastante resumida, o historico
dos Estudos Linguisticos e alguns conceitos basicos. Apresentaremos também
alguns dos tedricos que mais contribuiram ao surgimento e consolidacdo desta

ciéncia, desde Saussure até a atualidade.

No segundo capitulo partiremos da definicdo do controverso tema
Gramatica para entdo apresentar alguns conceitos basicos das disciplinas que
pertencem ao chamado nucleo duro dos Estudos Linguisticos: a fonologia, a

morfologia e a sintaxe.

No terceiro capitulo apresentaremos questdes historicas e tedricas de
trés disciplinas cujo aparecimento relativamente recente, nos EUA, estimulam,

devido ao seu carater multifacético, a interdisciplinaridade.



No quarto capitulo apresentaremos algumas questées que devem pautar
a elaboracdo de politicas linglisticas em nosso pais para o ensino de lingua
materna e estrangeira. Discutiremos a importancia da lingua na formacédo

cultural de um povo.

Para encerrar este breve panorama dos Estudos Linguisticos,
apresentaremos um texto intitulado A lua da lingua, que tem como objetivo

mostrar as infinitas possibilidades que a lingua nos oferece



1. ORIGEM DOS ESTUDOS LINGUISTICOS

Convém, antes de comecarmos nosso estudo sobre o fenémeno
lingtiistico, conhecer um pouco de sua histéria. O fragmento com o qual
iniciamos nossa leitura, escrito por Margarida Peter, nos ajudara a

compreender um pouco do percurso desta ciéncia.

Uma breve histéria do estudo da linguagem

O interesse pela linguagem é muito antigo, expresso por mitos, lendas,
cantos, rituais ou por trabalhos eruditos que buscam conhecer essa
capacidade humana. Remontam ao século IV a.C. os primeiros estudos.
Inicialmente, foram razdes religiosas que levaram os hindus a estudar sua
lingua, para que os textos sagrados reunidos no Veda nao sofressem
modificacdes no momento de ser proferidos. Mais tarde os graméticos
hindus, entre os quais Panini (século IV a.C.), dedicaram-se a descrever
minuciosamente sua lingua, produzindo modelos de analise que foram

descobertos pelo Ocidente no final do século XVIII.

(fonte: www.google.com.br/imagens )




Os gregos preocuparam-se, principalmente, em definir as relagdes entre
0 conceito e a palavra que o designa, ou seja, tentavam responder a
pergunta: havera uma relacdo necessaria entre a palavra e 0 seu
significado? Platdo discute muito bem essa questdo no Crétilo. Aristoteles
desenvolveu estudos noutra direcdo, tentando proceder a uma analise
precisa da estrutura linguistica, chegou a elaborar uma teoria da frase, a

distinguir as partes do discurso e a enumerar as categorias gramaticais.

Dentre os latinos, destaca-se Varrdo que, na esteira dos gregos,
dedicou-se a gramatica, esforcando-se por defini-la como ciéncia e como

arte.

Na ldade Média, os modistas consideraram que a estrutura gramatical
das linguas € uma e universal, e que, em consequéncia, as regras da

gramatica séo independentes das linguas em gue se realizam.

No século XVI, a religiosidade ativada pela Reforma provoca a traducéo
dos livros sagrados em numerosas linguas, apesar de manter-se o prestigio
do latim como lingua universal. Viajantes, comerciantes e diplomatas
trazem de suas experiéncias no estrangeiro o conhecimento de linguas até
entdo desconhecidas. Em 1502 surge o mais antigo dicionario poliglota, do
italiano Ambrosio Calepino.

Os séculos XVII e XVIII vao dar continuidade as preocupac¢fes dos
antigos. Em 1660, a Grammaire Générale et Raisonnée de Port Royal, ou
Gramatica de Port Royal, de Lancelot e Arnaud, modelo para grande
namero de gramaticas do século XVII, demonstra que a linguagem se funda
na razdo, é a imagem do pensamento e que, portanto, os principios de
andlise estabelecidos ndo se prendem a uma lingua particular, mas servem

a toda e qualquer lingua.

(fonte: www.google.com.br/imagens)



O conhecimento de um numero maior de linguas vai provocar, no século
XIX, o interesse pelas linguas vivas, pelo estudo comparativo dos falares,
em detrimento de um raciocinio mais abstrato sobre a linguagem,
observado no século anterior. E nesse periodo que se desenvolve um
método histérico, instrumento importante para o florescimento das
gramaticas comparadas e da Linguistica Histérica. O pensamento
lingliistico contemporaneo, mesmo que em novas bases, formou-se a partir
dos fatos observados. O estudo comparado das linguas vai evidenciar o
fato de que as linguas se transformam com o tempo, independentemente da
vontade dos homens, seguindo uma necessidade prépria da lingua e

manifestando-se de forma regular.

Franz Bopp € o estudioso que se destaca nessa época. A publicacao,
em 1816, de sua obra sobre o sistema de conjugacdo do sanscrito,
comparado ao grego, ao latim, ao persa e ao germanico é considerada o
marco do surgimento da Linguistica Histérica. A descoberta de
semelhancas entre essas linguas e grande parte das linguas européias vai
evidenciar que existe entre elas uma relagdo de parentesco, que elas
constituem, portanto, uma familia, a indo-europeia, cujos membros tém uma
origem comum, o indo-europeu, ao qual se pode chegar por meio do

método historico-comparativo.

O grande progresso na investigacdo do desenvolvimento historico das
linguas ocorrido no século XIX foi acompanhado por uma descoberta
fundamental que veio a alterar, modernamente, o proprio objeto de analise
dos estudos sobre a linguagem — lingua literaria — até entdo. Os estudiosos
compreenderam melhor do que seus predecessores que as mudangas
observadas nos textos escritos correspondentes aos diversos periodos que
levaram, por exemplo, o latim a transformar-se, depois de alguns séculos,
em portugués, espanhol, italiano, francés, poderiam ser explicadas por
mudancas que teriam acontecido na lingua falada correspondente. A
Linguistica moderna, embora também se ocupe da expressdo escrita,
considera a prioridade do estudo da lingua falada como um de seus

principios fundamentais.



Antigamente, a Linguistica ndo era autbnoma, submetia-se as
exigéncias de outros estudos, como a ldégica, a filosofia, a retorica, a
histéria, ou a critica literaria. O século XX operou uma mudanca central e
total dessa atitude, que se expressa no carater cientifico dos novos estudos

linglisticos, que estarédo centrados na observacao dos fatos de linguagem.

O método cientifico supde que a observacdo dos fatos seja anterior ao
estabelecimento de uma hipotese e que os fatos observados sejam
examinados sistematicamente mediante experimentagdo e uma teoria
adequada. O trabalho cientifico consiste em observar e descrever os fatos a
partir de determinados pressupostos teéricos formulados pela Linguistica,
ou seja, o linguista aproxima-se dos fatos orientado por um quadro tedrico
especifico. Dai ser possivel que para o mesmo fendmeno haja diferentes
descricOes e explicacdes, dependendo do referencial teérico escolhido pelo

pesquisador.

(PETTER, Margarida. Linguagem, lingua, linglistica. In: FIORIN, J. L.
(org.). Introducéo a Linguistica |. Objetos tedricos. Sdo Paulo: Contexto,
2005, p. 11-24)

1.1. O QUE E LINGUISTICA?

A Linguistica constituiu-se como ciéncia da linguagem no inicio do

século XX, sendo definida, grosso modo, como o estudo sistematico da

linguagem verbal humana e das linguas naturais. Segundo o Dicionario de

Linguagem e Linguistica (2008: 177), é o estudo cientifico da lingua.

Atualmente € considerada como um amplo campo de investigacao,

relacionada aos mais variados aspectos da linguagem, sendo considerada uma

das disciplinas mais vivas sobre a face da terra (Trask, 2008: 179).

Ao estabelecer uma definicdo para a ciéncia linguistica é importante ter

claro o que a linguistica nédo €, ja que com freqiéncia se relaciona o estudo da

linguagem com o estudo da gramatica. Sendo assim, e segundo Eni Orlandi



(2005: 10), a linguistica ndo pretende como a gramatica tradicional, prescrever

normas ou ditar regras de correcao para o uso da linguagem.

Chegar a compreensao atual sobre esta ciéncia ndo foi assim tao facil.

Vamos, a partir de agora, estudar este percurso e Seus precursores.

Até o século XIX os estudiosos dessa ciéncia, atualmente chamados
linglistas, se preocupavam com o estudo das transformacdes sofridas pelas
linguas, com o objetivo de explicar as mudancas linguisticas. Nesta época a
Linguistica era conhecida como “Linguistica diacronica ou historica”. Dias e
Gomes (2008: 47) afirmam que qualquer trabalho sério a respeito da linguagem
citard Saussure ou Chomsky. O primeiro por ter sido responsavel pela
sistematizacdo dos estudos linglisticos ao adotar uma série de termos para
explicar as diferencas entre lingua e fala, concedendo a cada uma um status
diferente dentro dos estudos linglisticos, optando ele proprio pela linglistica da
lingua como seu objeto de estudo. Ja o segundo, merece destague por ter
posto abaixo alguns paradigmas do estruturalismo, trazendo o conceito da
gramatica universal e a tese do inatismo e apresentando outra dicotomia —
competéncia (conhecimento inato que o falante tem da lingua) e desempenho
(uso que o falante faz da lingua).

" CHOMSKY
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(fonte: www.google.com.br/imagens )




Vocé sabia?

Ferdinand de Saussure (Genebra, 26 de novembro de 1857 - Morges, 22 de
fevereiro de 1913) é considerado o pai da linglistica moderna. Com seus
estudos tem inicio a escola de pensamento chamada estruturalismo.
Influenciou ndo so6 a linguistica como também a psicologia, a antropologia e
outras areas das ciéncias humanas. Este linglista suico definiu conceitos que
se tornaram fundamentais para os estudos da linguagem e as famosas
dicotomias: lingua x fala, sincronia x diacronia, sintagma x paradigma,

significante x significado.

Seu Curso de Linguistica Geral (Cours de Linguistique Générale), publicado
em 1915, é, ainda hoje, leitura obrigatoria para todos os estudantes e

pesquisadores de linguistica.

| (fonte:www.google.com.br/imagens)

As idéias de Saussure foram tdo importantes para o desenvolvimento desta
ciéncia que terminaram influenciando a outros estudiosos que, dessa forma,
também deixaram uma grande contribuicdo para os estudos da area.

Mencionaremos apenas alguns.

Louis Hjelmslev (dinamarqués). Introduziu o termo estrutura (sistema para

Saussure) e relagcdes paradigmaticas (associativas).

Roman Jakobson (russo). Um dos principais nomes do Circulo Linguistico de
Praga. Ao discutir os aspectos lingiisticos da traducdo propde que tudo pode

ser dito em qualquer lingua.

Eugenio Coseriu (romeno-uruguaio) reformulou a dicotomia lingua x fala,
proposta por Saussure, introduzindo um terceiro elemento, a norma (variantes

lingUisticas), que determina os diferentes falares (variedades sociais, regionais




e culturais presentes em uma mesma lingua).

Mikhail Bakhtin  (russo). Concebeu o signo linglistico como dialético,

ideolégico e produto da interacdo social.

1.2. OS ESTUDOS LINGUISTICOS NO BRASIL

Vocé sabe como aconteceu a disciplinarizacdo dos Estudos da

Linguagem no Brasil? Veja o que diz Eni Orlandi a esse respeito:

A disciplinarizacdo dos Estudos da Linguagem no Brasil

Se tomarmos a histéria da disciplinarizacdo dos estudos da linguagem
no Brasil, também o século XIX mostra-se como um momento importante desta
histéria. Momento da gramaticaliza¢do das linguas no Brasil, o século XIX, com
suas transformacdes, ligadas a transformacdo maior que € a do Brasil tornar-se
um pais independente, vai organizar a sociedade brasileira com suas
instituicées, seus programas de ensino, entre os quais sobressai 0 ensino da
lingua. No século XIX, e com nossa independéncia, a relagdo com a lingua
deixa de ser uma questéo da relagdo com os portugueses para ser de brasileiro
para brasileiro. Comecamos, entdo, a produzir 0S NOSSOS instrumentos
linglisticos (gramaticas, dicionarios, antologias), nossos programas de ensino
(Fausto Barreto), nossas instituicbes (Colégio Pedro Il, Academia de Letras,
Biblioteca) o que muda sobremaneira a relacdo do brasileiro com sua lingua.
Ao mesmo tempo criam-se normas de estabilizacdo de uma critica nossa
(acordos ortograficos) e uma escritura (literatura) legitimamente nacional para
nossa lingua. Comecam-se a praticar nossos modelos de lingua ndo mais
diretamente ligados a Portugal. A administracdo da vida intelectual, mais
diretamente, e, mais geralmente, a da vida social rege e conforma também o

modo de producdo e de circulagdo do conhecimento. No caso que nos




interessa, o da lingua e de sua importancia, do valor atribuido a ela

socialmente — base da pratica dos profissionais da linguagem.

Essa organizacdo, por assim dizer, de nossa relacdo com a lingua
nacional, que se institucionaliza, traz consequéncias importantes para a
constituicdo de nossa sociedade e a formacéo profissional do cidadao brasileiro
nao sO na area de linguagem. Ver a gramatica como um objeto histérico — e
ndo apenas normativo — permite considerd-la parte da organizagdo da
sociedade e da populacéo.

Neste passo de minha reflexdo, vou tratar do modo como a producédo do
conhecimento linglistico resulta em uma organizagdo social do trabalho sobre

a lingua com efeitos para a organizacao do proprio conhecimento social.

Se chamo a atencdo para a nossa historia, situando o século XIX, é
porque nesse momento ha iniciativas politicas e intelectuais que se mostram
mais claramente como iniciativas que organizam uma forma de conhecimento
ao mesmo tempo em que se constituem formas sociais e institucionais de sua
configuracdo e, em consequéncia, um interesse particularizado e um mercado
de trabalho administrado. A sociedade brasileira se forma ao mesmo tempo em
gue o conhecimento toma parte dessa formagéo. Se, na relacdo com o Estado,
estabelece-se o0 sujeito de direito, também faz parte dessa relagédo o sujeito do
conhecimento. E isto se da por intermédio: da producdo de instrumentos que
explicitam nossa relacdo com a lingua, da fundacédo de programas de ensino,
de uma producdo linglistica e literaria que configura uma unidade da lingua
nacional. Antes do século XIX, muitos brasileiros ou estudavam com
preceptores que utilizavam gramaticas portuguesas ou eram alunos de
instituicdes portuguesas, em geral de Lisboa ou Coimbra. Os autores de nossa
producdo linguistica e literdria sdo um grupo de intelectuais nem sempre
formados em Letras. Sdo historiadores, médicos, engenheiros, e letrados que
se dedicam ao estudo e ao ensino da lingua, assim como a producdo de
instrumentos linguisticos e da literatura, producdes que legitimam nossa escrita
(“escrever como se fala no Brasil e ndo como se escreve em Portugal”). Todos
esses intelectuais sdo, em geral, capazes de uma escrita jornalistica, que

constitui, por assim dizer, o lado de divulgacdo desse conhecimento e dessa



pratica erudita, do saber a lingua. Divulgacdo aqui adquire sentido particular
em relacdo ao atual, pois hoje a divulgacdo € tarefa de especialistas
acentuadamente de carater técnico. Nao se trata, atualmente, de estabelecer
uma relacdo com a sociedade que se suple ter uma cultura geral capaz de
acolher, entre outros, este saber. Ao contrario, pelo argumento da
cientificidade, de um lado, e da producéo de grande massa de analfabetizados,
de outro, o pressuposto € de que ha enorme distancia. Esse é o imaginario que
rege as relacfes atuais. Todos estdo “incluidos”, mas uns tém competéncia,

outros, conhecimento sofrivel.

Como estamos dizendo, o século XIX € marcante na institucionalizacao
dos estudos da linguagem e em sua profissionalizagdo: criam-se escolas,
programas e materiais de ensino, assim como um modo de ensina-la. Ou
melhor, a prépria maneira como se constroem as gramaticas e 0s programas
sao indicacdes de como se deve praticar o ensino da lingua, ainda mais porque
0s mesmo intelectuais que fazem as graméticas sdo os que ensinam a lingua:
no Colégio Pedro Il, no Colégio Culto a Ciéncia, no Caraca, no Liceu Cuiabano,

no Colégio de Sao Paulo etc.

Comecga-se assim a se profissionalizar o professor de letras — a
gramatica é seu centro de organizacdo e o0s autores literarios brasileiros e
portugueses sdo seus modelos. Pode-se aprender a lingua lendo-se bons
autores, diz Julio Ribeiro, e acrescenta: mas é mais rapido se temos boas
gramaticas. Por outro lado, esta profissionalizacdo encontra suporte na criagao
de instituicdes proprias ao ensino. Conhecer a lingua, dominar o bom uso da
lingua é condicdo para a profissionalizacdo ndo s6 em letras, mas para 0s
profissionais liberais em geral. As Faculdades de Direito, por exemplo, séo um
dos lugares de exercicio da lingua culta, ou da cultura da boa lingua de muito
destaque. Mestres da oratoéria. Bons falantes. Exemplares. Inteligéncia (cultura)

e dominio da oratoria estéo ligados.

Ha entéo, no inicio do século XX, uma producédo profusa de gramaticas;
cada professor escreve a sua. Até que, nos anos 50 (1958), € criada a NGB e,

como tenho mostrado (cf. E. Orlandi, 1996), h4 uma mudanca de autoria,



ficando o gramatico regido por uma nomenclatura uniforme e o conhecimento

da lingua passando a ser caucionado pelo linguista.

Uma ciéncia, uma profissdo. Ja havia linglistas no Brasil — e um dos
maiores é, sem duvida, Mattoso Camara — assim como 0 ensino médio e o
superior (desde o final dos anos 30), o que organizava de maneira diferente o
conhecimento sobre a lingua e mudava o mercado de trabalho. Contudo, a
profissionalizacdo do linguista se explicita @ medida que, na instituicdo, a
disciplina Linguistica ganha estatuto oficial especifico e, no ensino da lingua,
lugar especial: o0 de quem conhece a lingua cientificamente e por isso pode
ensinar como se pratica esse saber. Papel este nas méos dos gramaticos,

fundadores, no Brasil, dessa autoria no século XIX até meados do XX.

A Escola, como mostramos, mantém em relacdo ao ensino da lingua o
funcionamento de duas discursividades: a do gramatico e a do linglista, este
apresentando-se como um superego as vezes desejado, outras detestado. Mas
presente. Na unidade da lingua nacional, o gramatico cria o imaginario de UMA
lingua regida para todos os brasileiros e mostra os desvios, as diferencas
(variedades), na uniformidade (nacional), enquanto o linguista também recorre
para esse efeito de unidade, por um discurso que se apresenta como discurso
da ciéncia e ndo da norma (como o gramatico), elaborando uma

metalinguagem que da objetividade cientifica a representacao da unidade.

Profissionalmente, isto tem aberto o mercado a alunos de letras, seja
pelo conhecimento da gramatica seja pelo conhecimento linglistico. Assim
como criou um mercado de trabalho parasitario — 0 mercado destinado a “quem

sabe a lingua” — nas editoras, nas comunicacdes, nas empresas etc.

Ao construir seu objeto, o estudo da linguagem cria também o
profissional e 0 mercado de trabalho. Diria que, pensando esse quadro, ha uma
variacdo no modo como a questdo da lingua — e das linguas — significa as
Humanidades. Desde um sentido erudito de Belas Letras até outro mais técnico
e imediato do escrever corretamente, passando por uma gama variada de
saberes especificos, relativamente eruditos. Porque, sem duvida, o
conhecimento de lingua durante muito tempo se resumiu, no discurso social, a

“falar e escrever corretamente”. Mesmo com o desenvolvimento da Linguistica,



mantém-se esse traco da ideologia sobre a lingua nacional. Isso se mostra na
discussdo equivocada de que o linglista estaria de acordo com o que é
considerado um escandalo social: aceitar que se fale ou escreva errado. Para o
linglista tudo valeria. O que demonstra também o imaginario (eficaz) da
onipoténcia da ciéncia e do cientista, no caso, o linguista: este, por conhecer a
lingua, teria o poder de administrar a sua préatica na sociedade, de modo a
reger os seus destinos.

Pois bem, na Linguistica, e no final dos ndos 70, ha uma movimentagao

nesse quadro que produzira deslocamentos substanciais.

Uma virada nos estudos de Linguagem — compativel com
deslocamentos ocorridos na sociedade e seus movimentos, assim como na
relacdo dos sujeitos com o conhecimento — trara nova configuracdo da relacéo
com o trabalho na area da linguagem, deslocando também o sentido
estabelecido pelas ciéncias da linguagem para as Humanidades. Se, no século
XIX, as Humanidades € que estabelecem um quadro para o estudo da
linguagem, como gramatica, na definicdo da especificidade de um pais com
sua sociedade e suas instituicdes, no século XX, sobretudo em seus albores, o
Estado brasileiro ja constituido demanda uma relacdo definida com a ciéncia, e
os estudos de linguagem ganham seu lugar particular no quadro cientifico e na

formacao de quadros especializados para seu ensino.

Uma modificacdo nesse estado de coisa se produz nos anos 70, em que
essa configuracdo muda. Agora sdo os estudos da linguagem que ganham
realce no conhecimento das Humanidades. N&do mais a linguagem vista como
gramatica, porém em sua relacdo com o pensamento (fundamentos bioldgicos,
cognicdo) e com o mundo (instrumento de comunicacdo) em variadas facetas
que correspondem a diferentes modos de construir suas relagbes com outras

ciéncias humanas, biolégicas, matematicas.

No seéculo XIX, as Humanidades “formatam” o conhecimento da
linguagem; a partir dos anos 70 do século XX, € o estudo da linguagem que

“formata” as Humanidades.



S&o varias as maneiras de mostrar essa transformacdo. Podemos
lembrar, historicamente, a importancia do estruturalismo na Linguistica. Esse
método deu a Linguistica a posicao privilegiada de ciéncia piloto das ciéncias
humanas, uma vez que conseguiu, sendo uma disciplina das humanidades,
formalizar o tratamento de seu objeto. No entanto, essa formalizacédo se deu ao
preco de “esquecimentos” voluntérios — do sujeito e da situacéo etc. — que néo
permitiram a mera transferéncia de resultados dessa disciplina para outras
ciéncias humanas, o que se transformou mais em distancia e incompreensao
do que em real contribuicdo, no sentido de se prestar como instrumento para

as demais.

S&o, portanto, varias as particularidades dessa conjuntura. Destacarei,
dela, e em sentido inverso, a que mais me toca: a da inclusdo produzida pela
analise do discurso. Isto porque, sem duavida, a constituicio do objeto
“discurso” representa um corte, uma re-organizacao no conjunto das ciéncias

humanas — e de sua presenca na sociedade.

E preciso ainda mencionar um elemento que faz parte dessa virada: o
modo de presenca da linguagem na sociedade. No século XIX, a imprensa esta
ainda engatinhando no Brasil e os meios de comunicacdo parcos eram
praticados de modo ilustrado e erudito. No século XX, ha abundante producao

de linguagem, assim como grande produc¢do sobre a lingua e a linguagem.

A midia e as novas tecnologias da linguagem certamente trazem nova
percepc¢ao da linguagem e de sua importancia. Isso mexe com o saber sobre a
lingua, o mercado e o interesse. E sobre o profissional de linguagem, cujo perfil
vai-se tornando, de um lado, mais abrangente, e de outro, mais especializado,
num movimento contraditorio que mostra a relacado produtiva da formacéao de
disciplinas concorrentes nos estudos da linguagem: a gramaética, a filosofia, a

linguistica, com seus diferentes “ramos”.

(ORLANDI, E. Lingua e conhecimento lingiistico. Para uma histéria das

idéias no Brasil. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2002.)



1.3. PARA QUE SERVE A LINGUISTICA?

Vocé ja deve ter se feito essa pergunta
ou ja deve té-la escutado. Essa pergunta foi feita a varios especialistas da area
no livro com linguistas: virtudes e controvérsias da linguistica, organizado por
Xavier e Cortez (2003). Selecionamos as respostas de alguns dos professores/

pesquisadores mais importantes dessa area. Veja que interessante:

Carlos Alberto Faraco : “esta € uma velha pergunta que busca colocar a
gquestao da utilidade do fazer cientifico, e eu prefiro assumir a velha afirmacéo
de que o trabalho cientifico tem utilidade em si mesmo, que & a geracdo do
conhecimento. Bom, talvez melhor, para néo ficar tdo positivista, a geracéo de
conhecimentos. E ai o que nés socialmente fazemos com esses
conhecimentos € um problema, evidentemente, que transcende a atividade
cientifica em si, no sentido de que o aproveitamento desses conhecimentos
envolve uma atividade muito mais ampla do que apenas a ciéncia: o

aproveitamento envolve sempre a pratica politica ampla da sociedade”.

José Luiz Fiorin : “bom, eu penso o seguinte, Confacio, nos Analectos, disse
uma coisa assim: sem conhecer a linguagem néo se pode conhecer o homem.
Portanto, para mim, a linguistica conhece o homem por intermédio da

linguagem”.

Ingedore V. G. Koch : “os leigos vivem perguntando isso: para que serve isso
que vocés fazem? Eles acham que € uma inutilidade. Mas nos, lingtistas,

achamos que fazemos algo que é muito importante, porque entender a




interacdo humana através da lingua é entender praticamente tudo. Como é
gue o ser humano se comporta em sociedade, como € gue ele age, interage,
argumenta, contra-argumenta, persuade etc. Tudo isso entra. E também volto
a dizer, a importancia de se ter a descricdo das varias linguas em todos os
niveis. Entdo, para certas profissdes, para certos aspectos, é extremamente
importante vocé conhecer a fonologia de uma lingua, por exemplo, no trato
das linguas indigenas desconhecidas. Vocé tem que saber a fonologia, vocé
tem que reconhecer os fonemas da lingua, tem que saber trabalhar com os
elementos fonologicos da lingua. Para outro tipo de abordagem, é importante
a morfologia, por exemplo, em termos de estrutura, formacdo de vocébulos,
neologismos etc., para outro tipo de abordagem é a sintaxe, o uso das
estruturas da lingua, quais sdo as estruturas aceitas, quais sao as estruturas
que causam problemas, por que uma determinada estrutura pertence a uma
determinada lingua ou nao pertence, por que uma série de estruturas
diferentes pode ser atribuida a um mesmo conjunto ou podem ser unificadas
atraves do significado basico e assim por diante. Entdo, vocé pode enfocar do
jeito que vocé quiser. Todos os pontos de vista sdo importantes. A linguistica
vai ter sempre o que dizer: na comparacdo entre linguas, na tradugéo, no
estudo do texto, sem duvida nenhuma, no estudo da linguagem da
propaganda, da publicidade. Enfim, em todos os géneros, no conhecimento de
todos os géneros que permeiam as praticas sociais. Quem esta fazendo este

estudo € o linguista. Ent&o a linglistica tem muito a dizer”.

Sirio Possenti: “para o leigo, talvez, a linglistica ndo sirva para nada. Mas
vocé poderia se perguntar, por exemplo, qual a utilidade para o mundo de as
pessoas sairem fazendo pesquisas intergalacticas. A gente talvez n&do perceba
a utilidade disso. Daqui a cem anos talvez se descubra que o conhecimento
gue se tem do universo pode ndo servir para nada, mas a tecnologia
desenvolvida para chegar |14 pode ter enormes utilidades. Entdo, eu diria o
seguinte: que a linguistica pode ter e acho que vira a ter utilidades bem
relevantes. Claro que isso depende de para onde o mundo anda, de qual a
correlacao de forcas que vai haver dentro de um tempo. Eu diria que hoje a
lingliistica tem uma fungdo francamente revolucionaria, no sentido de

descobrir que “objetos” que sdo desprezados socialmente tém mais valor do




que se lhes atribui. Eu gosto de comparar o preconceito linguistico, para
mostrar como ele € brutal, por exemplo, ao preconceito racial ou de género.
Houve um tempo em que se discutia se as mulheres tinham alma. Hoje, bem
ou mal, o mundo ainda estd uma droga, mas essa questao esta vencida, pelo
menos em boa parte do mundo. Houve um tempo em que se discutia se 0s
indios e negros eram gente. Hoje esta questdo esta vencida. Podem existir, e
existem ainda, racistas, pessoas que acham que os diferentes sao inferiores.
Mas a legislacdo, por exemplo, certamente colaborou para que o respeito ao
diferente aumentasse, pelo menos publicamente ou institucionalmente. Eu
diria que poderia acontecer algo parecido com as linguas. No dia em que a
questdo das linguas for tratada como hoje é tratada a questdo étnica, por
exemplo, isso significara que ainda havera pessoas que vao rir de certas
construcdes sintaticas nao-padréo, como hoje ha pessoas que chiste com a
cor dos outros, mas essa diferenca talvez ndo seja mais institucionalizada (por
exemplo, escolarizada), como ela é hoje. Hoje vocé pega uma propaganda do
governo para mostrar como a educacdo vai bem. Aparece a palavra
“educacédo” escrita com s, depois é substituida por ¢, para mostrar que a coisa
evoluiu, isto é, que ha uma escrita errada e uma escrita correta. Eu suponho
gue um dia isso ndo serd mais usado como publicidade, porque isso é o
equivalente a vocé dizer que a humanidade melhorou porque ela deixou de ser
negra e se tornou mais branca, e deixou de ser branca e se tornou mais negra.
Ninguém utilizaria isso hoje para fazer publicidade institucional, ou da ONU ou
do Ministério da Integracéo. Mas escrever errado ou certo é usado para fazer,
por exemplo, propaganda do governo. Um dia, as pessoas saberdo que
escrever “educagédo” com s ou com ¢, embora seja um erro do ponto de vista
legal, porque h& uma legislacdo sobre ortografia, ndo € um dado que possa
relegar alguém a uma situacao inferior. Isto é, ndo saber ortografia sera como
usar uma roupa ou outra, ou um cabelo ou outro. Isto podera ser respeitado,
vocé pode to achar esquisito, mas ninguém vai cortar o cabelo de alguém na
rua porque o cabelo dele é diferente do seu. E acho que a linguistica é que
pode fazer isso, isto €, quanto mais conhecemos a linguagem, mais se sabera
que a linguagem nao deveria ser um lugar de discriminacdo. Assim como,

digamos, quanto mais sabemos biologia, ou antropologia, mais sabemos que




nao da para vocé considerar um grupo superior ou inferior ao outro. Entao, a
lingUistica tem utilidade. Saberemos muito sobre a espécie humana estudando
linguagem. Sobre o cérebro, sobre a mente. E acho que o conhecimento sobre

isso advird muito através do conhecimento que teremos sobre a linguagem”.

Kanavilill Rajagopalan: “para mim, ndo precisa ter mais linguistica! Vamos
ver uma questdo de linguagem. Nas Ultimas décadas do século XIX,
aconteceu a chamada virada lingiistica, “linguistic turn”. Essa linguistic turn
completou o percurso previsto. Hoje em dia ndés sabemos gque sdo poucas as
pessoas que questionam ou estranham, quando alguém diz que a linguagem
estd no amago das relacbes sociais e de que somos definidos pela nossa
linguagem. A linguagem ndo é mais instrumento de coisa alguma. A linguagem
€ muito mais do que isso... Linguagem somos nés. Ndo é a toa que a
linguagem esta hoje ocupando o ponto nevralgico de grandes discussdes de
cientistas politicos, de antropdlogos; ndo € a toa que os tedricos da corrente
chamada “pés-colonialismo” reconhecem na linguagem um papel central.

Somos todos seres politicos, queiramos ou nao!”

Pelas respostas dadas pelos especialistas é possivel perceber que nao
h&a uma unica resposta, ja que a linguistica se caracteriza como uma ciéncia

heterogénea.

Atividade

1. Com qual resposta vocé se identifica mais? Depois desta leitura, qual seria

0 seu conceito de lingtistica?

2. Discuta com seus companheiros e veja quantas respostas coincidem.




2. NIVEIS DE ANALISE LINGUISTICA

Antes de comecarmos a estudar o conteudo deste segundo capitulo,
convém discutir, ainda que brevemente, um conceito extremamente importante

para o0 assunto que ora nos ocupa, Gramatica.

Gramatica é uma palavra de origem grega

formada a partir de grdmma, que significa letra. Segundo Pasquale e Ulisses
(1997: 16), originalmente este era o nome das técnicas de escritura e leitura.
Posteriormente, passou a designar o conjunto das regras que garantem 0 uso
modelar da lingua — a chamada Gramatica Normativa, que estabelece padrdes
de certo e errado para as formas do idioma. Gramatica também &, atualmente,
a descricdo cientifica do funcionamento de uma lingua. Nesse caso, é

chamada de Gramaética Descritiva.

A Gramatica Normativa estabelece a norma culta, ou seja, 0 padrao
lingUistico que socialmente é considerado modelar e é adotado para ensino nas

escolas e para a redacédo dos documentos oficiais.

Ainda segundo Pasquale e Ulisses, ha linguas que nao tém forma
escrita, como algumas linguas indigenas brasileiras. Nesses casos, 0
conhecimento linguistico é transmitido oralmente. As linguas que tém forma
escrita, como é o caso do portugués, necessitam da Gramatica Normativa para
que se garanta a existéncia de um padrédo linguistico uniforme no qual se

registre a producdao cultural.

Ha muitas controvérsias por parte do senso comum sobre o estudo da

gramatica. Principalmente entre estudantes. Todos certamente conhecemos



alguém que detestava as aulas de Lingua Portuguesa. Compartilhamos agora
0 texto Sofrendo a Gramatica, de Mario Perini, extraido de livro hom&nimo.
Nesta obra Perini relane alguns ensaios sobre a linguagem e seu estudo,
sempre destacando algum problema linglistico. Neste texto, o autor reflete
sobre a relacdo que as pessoas tém com a gramatica, sobre esse pre-

construido em torno ao seu ensino e aprendizado.

Sofrendo a Gramatica
(a matéria que ninguém aprende)

Passei grande parte da vida estudando, discutindo e escrevendo a
respeito de gramatica, e me preocupo bastante com a atitude que as pessoas
tém para com essa disciplina. Muitas vezes, percebi um certo espanto diante
da informacéo de que o estudo da gramatica é a minha ocupacao principal; ja
escutei resmungos no sentido de que eu “soube unir o inutil aos desagradavel”.

Qual sera o motivo desse alto indice de rejeicdo?

Outras disciplinas ha que séo tdo ou mais dificeis, como por exemplo a
matematica e a quimica e, para alguns, a histéria. Mas nenhuma suscita
reacOes tao violentas como a gramatica; parece facil aceitar que alguém seja
matematico, geodgrafo, especialista em cogumelos ou grande autoridade na
fisiologia dos morcegos; mas um gramatico € uma pessoa que todos
consideram excéntrica ou coisa pior. Existe com certeza algum fator de
repugnancia associado a essa disciplina, e vale a pena especular um pouco a
respeito.

Vamos comecar isolando alguns sintomas. Primeiro, alguns professores,
alunos e pais de alunos advogam a supressao pura e simples do ensino

gramatical. Outros reagem e, nessa discussdo, 0s argumentos se radicalizam:



uns sustentam que a gramatica “ndo serve para nada”; outros, que “sem
gramatica ndo é possivel aprender portugués”. Nado deve ser nem uma coisa
nem outra. Mas é um sintoma de que ha algo de errado no reino da gramatica.
N&o existem controvérsias como essa ho que diz respeito a fisica, a biologia ou

ao inglés.

Outro sintoma é o seguinte: ao chegar ai pelo segundo ano do segundo
grau, os jovens ja estdo fazendo planos para a sua vida futura. No caso de
guerer cursar a universidade, alguns pretendem ir direto para direito, outros
gostariam de se dedicar a geologia ou a astrofisica. Quantos sonham em se
tornar gramaticos? Alguns, possivelmente, mas nunca encontrei um sequer.
Por ser dificil demais? N&o pode ser; a gramatica ndo tem por que ser mais
dificil que outros estudos cientificos. Afinal, 0 que ha de esquisito com essa tao

odiada matéria?

O terceiro sintoma é de preocupar. Imaginemos um aluno de terceiro
ano primario e um de terceiro colegial. O primeiro sabe um pouco de
matematica — digamos, as quatro operacao. Nao vou afirmar que todo aluno de
terceiro ano primario saiba as quatro operacdes; mas muitos sabem, e ndo é
absurdo um professor entrar na sala esperando que todos saibam. Ja o aluno
de terceiro colegial tem de saber mais do que as quatro operacdes. Afinal, ele
tem oito anos a mais de escolaridade; e, correspondentemente, o professor de

matematica espera mais dele do que de um aluno de primario.

Mas com a gramatica a situagdo é outra. O aluno de terceiro ano
primério ja esta estudando as classes de palavras e a andlise sintatica — e ndo
sabe. Ao chegar ao terceiro colegial, continua ndo sabendo. Um professor de
portugués, mesmo que de colegial, ndo pode entrar na sala esperando que o0s
alunos dominem a analise sintética, ou que possam distinguir uma preposi¢ao
de um advérbio, sob pena de graves decepcdes. E eles estudam esse assunto

ha oito anos, as vezes mais! Decididamente, alguma coisa esta muito errada.

Esses sintomas de uma doenca bastante grave que aflige a disciplina.
N&o vou dizer que tenho aqui no bolso o santo remédio que vai efetuar a cura.
Mas tenho sugestdes que, me parece, vale a pena experimentar. Pior, pelo

menos, ndo pode ficar; e talvez o paciente melhore. E com isso, quem sabe,



diminuiremos um pouco o sofrimento de alunos e professores (sim, professores
também), possibilitando a eles estudar gramatica sem esse sentimento de

frustracao, inutilidade e finalmente édio que tantos experimentam.

Vamos comecar pelo diagnéstico: vou dizer o que, na minha opinido,

esta errado com o ensino da gramatica.

Eu diria que o ensino da gramatica tem trés defeitos, que o inutilizam
enquanto disciplina: primeiro, seus objetivos estdo mal colocados; segundo, a
metodologia adotada € seriamente inadequada; e, terceiro, a propria matéria
carece de organizacgdo ldgica. O leitor perguntara, provavelmente, o que € que
sobra de bom, se a disciplina esta torta sob esses trés pontos de vista tédo
fundamentais. A resposta é: sobra aquela disciplina da qual todos nos

lembramos com arrepios de horror.

Vamos examinar cada uma dessas deficiéncias (e aqui sugiro que o

leitor confronte o que digo com suas lembrancgas de sala de aula).

Em primeiro lugar: os objetivos da disciplina estdo mal colocados. Muitos
professores dizem (e acreditam) que o estudo da gramatica é um dos
instrumentos que levardo o aluno a ler e escrever melhor — ou, para ser mais
exato, o levardo a um dominio adequado da linguagem padrdo escrita. Esse
motivo € alegado constantemente, quando se quer defender a presenca da

gramatica no curriculo.

Ora, ndo existe um grao de evidéncia em favor disso; toda a evidéncia
disponivel é em contrario. Vamos pensar um momento: se é preciso saber
gramatica para escrever bem, sera de esperar que as pessoas gque escrevem
bem saibam gramatica — ou, pelo menos, que as pessoas que sabem

gramatica escrevam bem.

Sera que isso acontece? Meu autor brasileiro favorito é Luis Fernando
Verissimo; na minha opinido (e na de alguns outros), ninguém escreve melhor
que ele hoje em dia, no Brasil. Mas o Verissimo ndo sabe praticamente nada
de gramatica; por ter sido mau aluno, por ter abandonado a escola, por néo ter
feito letras? Nao. Nao sabe gramatica pela mesma razdo que nés, que fomos

bons alunos, fizemos nossos cursos até o fim e temos diploma de letras, ndo a



sabemos: porque ninguém sabe gramatica. E isso ndo impede pelo menos
alguns de nés de escrever toleravelmente bem ou mesmo (como o Verissimo)

muito bem.

Facam um levantamento entre seus amigos: vocés descobrirdo que
alguns deles escrevem corretamente, outros até bem. Mas nenhum deles lhes
dird que sabe gramética; isto €, que tem seguranca na analise de uma oracao,
ou na classificacdo de uma palavra como adveérbio ou preposi¢céo. A conclusédo
necessaria é que as pessoas escrevem bem nem sempre (na verdade, quase

nunca) sabem gramatica.

Por outro lado, se lermos uma gramatica qualquer (inclusive,
provavelmente, a minha), nos convenceremos rapidamente de que saber
gramatica ndo é garantia de escrever bem. Quantas gramaticas sdo vazadas
em estilo confuso e deselegante? Isso ndo deveria acontecer, se a gramatica é

a panacéia que dizem ser.

Voltemos ao ponto principal: os objetivos dessa disciplina estdo mal
colocados. Quando justificamos o0 ensino de gramatica dizendo que é para que
os alunos venham a escrever (ou ler, ou falar) melhor, estamos prometendo
uma mercadoria que ndo podemos entregar. Os alunos percebem isso com
bastante clareza, embora talvez ndo o possam explicitar; e esse é um dos

fatores do descrédito da disciplina entre eles.

7

Em segundo lugar: a metodologia é inadequada. Aqui, em vez de
metodologia, eu deveria falar de “atitude diante da matéria’. E, para
compreender bem esse problema, vamos comparar o ensino de gramatica com

o de outras disciplinas.

Pensemos nos caso de um professor de histéria que diga a seus alunos
qgue, no século XVI, a regido onde vivemos era ocupada por povos indigenas.
Nesse momento, um aluno pode perguntar: “Professor, como é que o0 senhor
sabe disso?” E o professor deve ter meios de responder; ele pode alegar que
h& documentos da época que atestam a presenca dos indios, escavacoes
arqueoldgicas que revelam artefatos indigenas e restos de habitacdes etc. o

importante a observar é: o aluno tem o direito de fazer aquela pergunta, e o



professor tem o dever de responder, ou pelo menos tentar responder. Afinal de
contas, em um curso de histéria estuda-se o que realmente aconteceu no
passado, e saber histéria é também saber como é que se sabe hoje o que
aconteceu ha trezentos ou quatrocentos anos atras. Isso vale, em termos

basicos, para as outras disciplinas, seja a fisica, seja a geografia.

Mas, em gramatica, as coisas costumam ser diferentes. O professor diz
que o futuro do subjuntivo do verbo ver é quando eu vir etc.: assim, “devemos”
(ou “deveriamos”) dizer quando eu te vir amanha... O aluno sabe muito bem
gue ninguém fala assim; todos dizemos quando eu te ver... Em outras palavras,
0 que o professor esta ensinando nédo bate com o que se observa na realidade.
Se um aluno perguntar por que o professor esta dizendo que a forma é quando
eu vir, a resposta (se houver resposta) sera que é assim que é o certo. Note-
se: ndo se deu nenhum motivo racional, deu-se uma ordem: faca assim, senéo
vai ser pior para vocé. Sera que um professor de historia poderia dizer a um
aluno que havia indios no Brasil porque assim é que € o certo? Sera que, na
aula de fisica, se pode dizer que os corpos se dilatam com o calor porque é

assim que esta no livro?

Essa situacdo € que eu tinha em mente quando disse que a atitude
diante da matéria € inadequada. O professor e o0 aluno de geografia entendem
a matéria como o estudo de um aspecto da organizacédo do universo; no caso,
a estrutura do nosso planeta, o modo pelo qual esta ocupado pelos seres vivos,
sua divisdo em unidades politicas etc. Mas o0 estudo de gramatica ndo é, na
cabeca deles, o estudo de um aspecto do universo: € apenas uma série de
ordens a serem obedecidas, porque € assim que é o certo. Sera de espantar

que pouca gente se interesse?

E além do mais, a matéria carece de organizacdo logica. Mas note-se:
nao estou dizendo que a gramatica ndo tem logica. Falo da matéria que se
ensina nas escolas com o nome de “gramatica”’; ndo da gramatica enquanto

disciplina racional.

Essa € uma acusacdo séria, e evidentemente é preciso justifica-la
amplamente. Aqui vou dar s6 um exemplo, que deve ser suficiente para deixar

o leitor com a pulga atras da orelha. Quem quiser maiores detalhes podera dar



uma olhada, por exemplo, na obra de Amini B. Hauy, Da necessidade de uma
gramatica-padrdo da lingua portuguesa (Atica, 1983), ou no meu livrinho Para

uma nova gramatica do portugués (Atica, 1983).

Encontramos em uma das gramaticas portuguesas mais conhecidas, a

de Celso Cunha e Lindley Cintra, a seguinte definicdo de sujeito:
Sujeito é o ser sobre o qual se faz uma declaragéo (p. 119).

Muito bem, isso nos diz com certa clareza o que é um sujeito. Mas a
propria gramatica ndo respeita a definicdo. Em outras passagens, 0s autores
chamam de “sujeito” outra coisa, que nao € aquilo que foi definido com esse

nome. Assim, na pagina 125, dizem:

Algumas vezes o verbo néo se refere a uma pessoa determinada, ou por
se desconhecer que executa a acao, ou por ndo haver interesse no seu

conhecimento. Dizemos, entdo, que o sujeito é indeterminado.

Mas o que tem a ver o sujeito com quem pratica a acado? O sujeito ndo é
o ser sobre o qual se faz uma declaragcdo? Deveriamos ter sujeito
indeterminado quando ndo se sabe, ou ndo se quer dizer, sobre quem se faz a
declaragcdo. Mas aqui o autor simplesmente pulou para outra concepc¢do de

sujeito, sem nem sequer avisar: sujeito seria o elemento que pratica a acgao.

A esta altura, o estudante que pretende, com toda seriedade, utilizar a
gramatica para aprender alguma coisa sobre a estrutura da lingua ja deve estar
pelos cabelos. Afinal de contas, o que € realmente o sujeito? Nao € possivel
que a definicdo varie de frase para frase; mas essa € a impressao que se tem.
A gramética da uma definicdo a ser aprendida, mas ndo podemos respeitar
essa definicdo se quisermos explicar por que o sujeito de Quem disse isso? é
guem, ou por que a frase Na sala havia ainda trés quadros do pintor ndo tem

sujeito.

O problema é que as gramaticas escolares, agui como em muitissimos
outros pontos, ndo sao organizadas de maneira légica; e como aprender uma
disciplina que ndo tem organizacdo logica? Nao € de espantar que ninguém

goste dela.



Como foi que a nossa matéria chegou a esse ponto? Sinceramente, ndo
sei dizer; mas € urgente resgatd-la do poco. Ou seja, nds, que sSomos 0S
amigos, precisamos nos conscientizar dos problemas da gramatica, antes que

0s inimigos o facam.

O que pode ser feito desde ja? Vou dar, a seguir, algumas sugestodes; e

convido os interessados a entrar na discussao.

Em primeiro lugar, € necessario redefinir os objetivos da disciplina.
Vamos parar de prometer coisas que nao podemos cumprir: vamos reconhecer
de vez que estudar gramética ndo € um dos meios (muito menos o meio) de se
chegar a ler e escrever melhor. A gente aprende a escrever escrevendo, lendo,

relendo e reescrevendo; foi assim que o Verissimo chegou la.

Se for assim, para que estudar gramatica no primeiro e no segundo
graus? Ora, para que se estuda fisica ou geografia? Certamente ndo € para
aplica-la na vida profissional, pois ndo ha meio de prever a carreira que cada
aluno vai sequir; e, de qualquer forma, uma turma de qualquer série é
irremediavelmente heterogénea: uns acabam professores de inglés, outros
engenheiros, outros comerciantes, industriais, playboys ou vagabundos. A
maioria das matérias € irrelevante para a maioria dos alunos: para que é que

um advogado precisa de quimica, ou um matematico, de histéria?

Mas isso ndo quer dizer que essas matérias devam ser excluidas do
curso. Alias, o argumento de que “ndo preciso saber isso porgue nao vai me
servir para nada” é simplesmente uma ilusdo. Precisamos saber, e sabemos,
um mundo de coisas que ndo servem para nada. Acontece que esse saber
“inatil” € que faz de n6s membros de nossa cultura, do nosso pais e do nosso
século. Vivemos uma época dominada (para bem e para mal) pela idéia de
ciéncia, seja qual for a sua profissdo. Nao quero dizer que cada individuo deva
ser um cientista; mas deve ter nocdo da idéia que a nossa época faz do
universo fisico, psiquico e cultural. Nesse contexto, estudar (algo de) fisica e
(de) histéria é essencial.

E ai que eu colocaria o estudo da gramatica. Assim como a biologia

revela alguns aspectos da estrutura e do funcionamento dos seres vivos, assim



como a geografia leva o aluno a conhecer o planeta onde vive, a graméatica lhe
traria algum conhecimento da linguagem, esse maravilhoso e complexo
mecanismo que lhe permite comunicar-se com seus semelhantes. Em uma
palavra, deve-se estudar gramatica para saber mais sobre o mundo; néo para
aplica-la a solucéo de problemas praticos tais como ler ou escrever melhor. E
assim que sugiro que seja reformulado o objetivo do estudo da gramatica na
escola.

Mas, tal como um professor de biologia nunca determina como deve ser
a natureza, o professor de gramatica tera de deixar de lado a pretensédo de
determinar como deve ser a lingua. Um bidlogo néo diz que “os insetos devem
ter seis pernas (e o que tiver cinco ou sete esta errado)”; ele diz, simplesmente
gue os insetos tém seis pernas e pronto. Para ele, simplesmente nao faz
sentido perguntar o que € 0 “certo”. insetos com seis pernas ou com oito? A

natureza € como €, e ndo como o0s bidlogos mandam.

Da mesma forma, o gramatico vai precisar aprender a dizer o que a
lingua €, ndo o que (segundo ele) deveria ser. Em vez de dizer, por exemplo,
que “o certo” € chimpanzé, e que chipanzé é errado, tera de procurar primeiro
qual é a forma efetivamente usada. No maximo, poderd dizer que a forma
chimpanzé se encontra ainda em alguns textos escritos (do tipo mais
conservador), mas que, para a maioria dos falantes (e escreventes), a forma é
chipanzé. O que ele vai precisar aprender pode ser colocado em uma Unica

frase: a lingua é como €, ndo como deveria ser.

Finalmente, é claro que precisamos de melhores gramaticas: mais de
acordo com a linguagem atual, preocupadas com a descricdo da lingua e néo
com receitas de como as pessoas deveriam falar e escrever. E, acima de tudo,
precisamos de gramaticas que fagcam sentido, isto é, que tenham logica. Que
as definicbes sejam compreensiveis e que sejam respeitadas em todo o
trabalho. Se eu digo que uma vaca é um animal de quatro patas, nao tenho o
direito de afirmar que Mimosa € vaca porque tem manchas no lombo. Por que

isso seria permitido em gramatica?

(Adaptado de PERINI. Mario. Sofrendo a gramatica. S&o Paulo: Atica,
1997, p. 47-56)



Este texto é extremamente oportuno, ndo so para (futuros) professores
de lingua portuguesa, mas também aos de lingua estrangeira, onde também se

estuda gramaética.

Atividade

1. E vocé, como se relacionou/ relaciona com a gramatica?

2. Converse com o/ a seu/sua companheiro/a sobre este tema? Sera que
vocés compartiham das mesmas experiéncias de aprendizagem de

gramatica?
3. Quais gramética vocé conhece?

4. Vocé esta de acordo com a maneira como a gramatica é trabalhada nas

escolas brasileiras?

5. Que outros conhecimentos, em sua opinido, sao fundamentais ao ensino de

lingua portuguesa além da gramatica?

As questdes que envolvem o tema gramatica sdo controversas e pode-
se dizer que todos tém uma opinido a respeito. Para o professor Sirio Possenti
ha outras questbes além do ensino, como gosto ou posi¢des politico-culturais.

Leia o artigo publicado na Revista Lingua Portuguesa, de setembro de 2010.
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E preciso separar questdes
estritas de gramatica das
que envolvem gosto ou
posigoes politico-culturais

Por Sirio Posseni

m geral, quando se fala de gramética, super-

p&em-se, quando nio se confundem, dois con-

ceitos. E preciso que eles fiquem claros, até para
que se possa propor (ou discutir) qual a relagfio entre
eles. Para isso, seria produtiva a leitura mais fina dos
volumes de “Nova (Novissima, Moderna) grama4tica
(resumida, bem-humorada) da lingua portuguesa”..
Descobre-se que tratam de questdes bem diferentes.
As defini¢des fundamentais sdo:

1) Uma gramdtica € a reunifio de um conjunto
de regras que devem ser seguidas para falar e escre-
ver corretamente. Este aspecto inclui regras orto-
gréficas (grafia, divisfo sildbica etc.), de promiincia
(mencionam poucas palavras — rubrica, iberoetc.),
regras morfoldgicas (especialmente as de flexfio de
nomes e verbos — com énfase nas formas irregula-
res ou pouco usadas) e regras sintdticas (especial-
mente as que tocam na variacdo e na mudanca de
certos aspectos da lingua, e para dar conta de irre-
gularidades e excegBes; os casos mais salientes sdo
a regéncia e a concordancia verbais);

2) Uma gramdtica é um conjunto de conceitos
e andlises, destinados nfio ao ensino do uso da lin-
gua (poderiam servir para analisar formas néo pa-
drdes da lingua ou outras linguas), mas a produzir
certo saber da estrutura da lingua, como a classi-
ficacdo de sons e palavras, a andlise morfoldgica e
sintética, e tépicos de seméntica (nomes designam
seres, sujeitos praticam acdes, adjuntos explicitam

gramaticas

qualidades ou circunstancias). E crucial reconhecer que
se trata de dois tipos de conhecimento, seja no que se
refere a métodos de trabalho (uma coisa ¢ corrigir um
“erro” de regéncia, outra € descobrir um sujeito), seja
no que se refere a estratégias de aprendizado (escrever
“certo” é uma coisa, fazer andlise sintdtica é outra).

Aprender grafias, regéncias e concordéncias corre-
tas ¢ como aprender aspectos de uma lingua estrangeira
(que o que se diz assim em portugués popular se diz as-
sado em portugués culto € mais ou menos como apren-
der que o que se diz assim em portugués se diz assado em
inglés). J4 aprender andlise morfolégica ou sintdtica é
como aprender matemitica, fisica ou biologia.

Distingdes

Mas & relevante dar-se conta de que uma gramati-
ca trata também de outras questdes. Algumas ligadas &
corte¢do, mas em outro sentido da palavra, Por exem-
plo, os estrangeirismos podem ser vistos como proble-
ma de correcfio, mas agora estamos no ambito da po-
litica lingufstica (ndo usar estrangeirismos € uma for-
ma de patriotismo) € ndo no capitulo “seguir regras da
lingua”. O mesmo se pode dizer da avaliacio feita de
giria, regionalismos, termos populares ou chulos. No
caso, o interesse ndo é pela silaba ténica do palavrio,
nem pela classificagdio dos verbos na 12 ou 22 conjuga-
¢8o... Quando uma gramética trata desses temas, estd
sugerindo que sejamos mais nacionais do que regionais,
mais elegantes do que grosseiros. As graméticas tratam
até do que, a rigor, é moral (como os cacéfatos) ou re-
lativos a comportamentos mais ou menos aceitdveis na
sociedade. Exemplo: quando dizer “ele e eu” ou “eu e
ele”? Gramaticas respondem com sugestes que sdo re-
lativas & virtude da modéstia, no A sintaxe (diga “eu
e ele” quando se trata de algo negativo, e “ele e eu”, se
positivo). Gramdticas tratam até de questdes de outra
ordem, como clareza (com criticas & ambiguidade e ao
anacoluto), elegincia ou beleza (como a eufonia).

A abordagem desses temas ¢ feita segundo critérios




diferentes, para definir a questdo,
analisar os fatos ou recomendar al-
ternativa. Uma coisa ¢ ndo gostar
de construgbes como “Vamos es-
tar providenciando”, outra é afir-
mat que a construgdo ndo segue re-
gras da gramética. Aqui, a questdio
é explicitar quais regras sdo segui-
das: por que a ordem €& “ir + estar
+ gerGndio” e ndo outra, e por que
as formas verbais sdo “vamos”, “es-
tar” e “providenciando”, em vez de
serem, por exemplo, “vamos”, “es-
tando” e “providenciar”?

Qutro exemplo: incorporar ou
ndo termos estrangeiros (acessar,
deletar, printar, inicializar etc.) ¢
uma questio. Dar-se conta de que
esses verbos sio todos regulares e da
primeira conjugagfo é de outra na-
tureza. Uma coisa é gostar ou néo
de palavras novas (imexivel, ala-
vancar, descatracalizar); outra é re-
conhecer que sua estrutura € pet‘fei—
tamente regular do ponto de vista
da morfologia derivacional.

Em suma, é produtivo separar

questdes de gramdtica, no sentido
de anélise de uma estrutura carac-
terfstica de uma lingua, das questdes
que envolvem gosto ou posigdes po-
litico-culturais, por exemplo.

Critérios

Uma palavra a respeito do card-
ter de certas regras: é vantajoso ter
claras algumas de suas caracteristi-
cas, para desmontar crengas equivo-
cadas ou preconceituosas. 1) £ 6b-
vio que h4 uma norma culta (desco-
nhecer isso é desconhecer uma ca-
racteristica factual das lfnguas) e ha
exigéncias da sociedade em relagio
a seu uso. 2) E produtivo saber que
a norma culta muda. Isso nfo € fa-
cilmente percebido numa época da-
da, mas a comparagfo entre textos
de duas épocas deixa o movimento
claro. 3) E bom saber que se pode
expressar um mesmo sentido tanto
na norma culta quanto em varie-
dades niio padrdes (sdo claras, evi-
dentemente, as construgdes: “Meu
relégio marca 3 horas”; “Meu rel6-

gio, ele marca 3 hora”; “Meu relo-
ge, ele marca 3 hora” etc.). Ou se-
ja, ndo se deve confundir caracterfs-
ticas mentais do falante (ser claro,
saber o que diz) com seu conheci-
mento ou uso das normas valoriza-
das numa sociedade.

Finalmente, creio que se acres-
centa mais clareza as questdes do en-
sino sabendo que os aspectos norma-
tivos de uma gramitica (de uma lin-
gua) assemelham-se mais a regras de
etiqueta do que a de “bem pensar”.
Falar de maneira diferente é s6 fa-
lar de maneira diferente — em duas
linguas ou dialetos da mesma lingua.
Falar de maneira aceitdvel em cer-
tos ambientes ¢ aceitar (ou poder)
ser socialmente valorizado. Ou se-
ja: ser entendido é uma coisa, estar
“de acordo” é outra.

SiRIO POSSENTI & prorESSOR
ASSOCIADO DO DEPARTAMENTO DE
LINGuisTICA DA UNICAMP E AUTOR DE

Lincea, Texto £ Discurso (Contexto) .
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2.1. Fendbmenos fonolégicos

ke B Segundo llari (2008: 117), Fonologia (phonology) se
refere ao ramo da linguistica que estuda os sons da lingua. Frequentemente
relacionada a Fonética (que descreve as articulacdes dos sons da fala) a
Fonologia interpreta os resultados obtidos através da descricdo dos sons. Ou
seja, a Fonética se interessa principalmente pela natureza fisica dos sons da
fala e, portanto, em termos estritos, ndo faz parte da linglistica, a fonologia
trata da maneira como 0s sons funcionam nas linguas, e é uma parte central da
lingtistica (ILARI, 2008).

llari afirma que demorou muito tempo para que os linguistas
compreendessem a diferenca entre Fonética e Fonologia, mas no final do
século XIX, os linguistas poloneses Mikolaj Kruszewski e Jan Baudoin de
Courtenay tinham estabelecido os fundamentos da fonologia como disciplina.
As novas idéias fonologicas se difundiram gradualmente pela Europa no inicio
do século XX; enquanto isso, os linglistas americanos faziam progressos

semelhantes, de maneira parcialmente independente.

Entre tais progressos llari salienta o principio do fonema, cuja
compreensao permitiu que fossem feitos grandes avancos na analise dos
sistemas sonoros das linguas. Esse principio permitiu que fossem feitos
grandes avancgos na analise dos sistemas sonoros das linguas. Esse sistema
permitiu que os linglistas compreendessem que o0s sons das linguas

constituem um sistema ordenado, em vez de serem apenas uma colecao de




sons individuais; esse insight, segundo llari (p.118), foi um dos primeiros

sucessos da abordagem geral da linguagem chamada estruturalismo.

Os linguistas da Escola de Praga, na década de 1930, e os
estruturalistas americanos, nas décadas de 1940 e 1950, contribuiram
enormemente para 0s estudos nessa area que, nos anos 1950 passou por
importantes transformacdes com a introducdo dos tragos distintivos (unidades
fonol6gicas menores do que os fonemas) que foram combinados com certas
idéias tomadas da nova teoria da gramatica transformacional de Noam
Chomsky, produzindo assim uma nova abordagem: a fonologia gerativa. Esta
nova abordagem tratou dos processos fonolégicos que ocorrem nas linguas e,
a partir dos anos 1980, se dividiu numa série de abordagens mais elaboradas,

em competicao entre si.

Para que vocé tenha uma idéia da importancia da Fonologia para os
Estudos Linguisticos, leia o texto de Angel Corbera Mori (2004).

Importancia da Fonologia

Um dos objetivos da Fonologia relaciona-se com o desenvolvimento de
ortografias, ou seja, o emprego de um alfabeto para representar a escrita de
uma lingua. A relacéo intima entre a estrutura fonolégica de uma lingua e o
sistema de escrita esta presente no livio de Pike (1947), Phonemics: a
technique for reducing languages to writing. O alvo principal desse texto é
capacitar o estudante de linguistica nas técnicas da analise fonolbgica para
descobrir os fonemas de uma lingua desconhecida e propor, posteriormente,

uma escrita.

Muitos linguistas estiveram, e ainda continuam envolvidos com o estudo
de linguas desconhecidas, linguas sem tradicdo de escrita. Uma parte do
trabalho desses linguistas é, justamente, propor um sistema ortografico da
lingua que se esta pesquisando. Assim, muitas ortografias foram criadas para

linguas sem tradicdo escrita, com base nos principios da analise fonoldgica.



As aplicacdes da teoria fonologica ndo se restringem a elaboracao de
ortografias para linguas que carecem dela. Ela ajuda também no conhecimento
do sistema fonoldgico da lingua materna. Assim, recorrendo a Fonologia, pode-
se estabelecer a relacdo que ha entre os fonemas da lingua e os simbolos

graficos que os representam.

Embora os sistemas alfabéticos de escrita sejam idealmente fonoldgicos,
diversos fatores de mudanca linglistica e extralinguistica produzem
discrepancia entre a estrutura fonoldgica das linguas e suas ortografias. Por
exemplo, em portugués ndo ha uma correspondéncia biunivuca entre o fonema
fricativo alveolar sonoro /z/ e sua representacdo grafémica. Os grafemas
usados na representacao desse fonema sao: <z> como em zebra, Elza; <s>

como em piso, asilado; <x> como em exame, exato.

FACA /t/
VACA /v/
_ Os sistemas de escrita, portanto, néo

acompanham o desenvolvimento dinamico da lingua oral, dai essa defasagem
entre a fala e a sua representacao grafica, dando como resultado os problemas
ortograficos no momento de se escrever. O professor deveria, nesse caso,
conhecer o sistema fonolégico da lingua para poder explicar sobre os

problemas de ortografia.

O conhecimento da Fonologia auxilia também na aprendizagem de uma
lingua estrangeira. E comum, ao aprender uma lingua estrangeira, usar 0s
fones da lingua materna na prondncia daquela que se esta aprendendo.
Entretanto, quando as duas linguas diferem em seus componentes fonolégicos,
podem ocorrer interferéncias problematicas na pratica oral da lingua
estrangeira. Por exemplo, em contraposicdo aos dois fonemas do sistema
vocalico portugués - /E/ (como em [p€&] “pé”, [ €] “fé”) e /el (como em [i"pe]

“ip€”, ['le] “Ié”) -, o sistema fonoldgico espanhol reconhece apenas um Unico
fonema, a saber /e/. Em razéo disso, a maioria dos falantes espanhdis que tem



um conhecimento superficial do portugués nao faz distincdo entre /E/ e /el,

substituindo ambas as vogais pelo seu fonema unico /e/.

Observando os sistemas fonoldgicos das linguas envolvidas, o professor
de lingua estrangeira pode resolver os problemas de interferéncia,
desenvolvendo estratégias que auxiliem o estudante a superar a tendéncia de
transpor o sistema fénico de sua lingua materna para a lingua estrangeira. Se o
professor desconhece os sistemas fonoldgicos da lingua estrangeira e daquela
do estudante, entéo o ensino desse professor serd pouco proveitoso.

A andlise fonolégica das linguas pode ser aplicada também as
desordens fénicas presentes na fala de pessoas com disturbios da linguagem.
A avaliacdo de desordens fonologicas na fala de uma pessoa pode resultar
enganosa e muitas vezes errada, como interpretar os problemas de articulacéo
simplesmente em termos de omissoes, substituicbes e distorgdes. Quando um
individuo mostra uma desordem fonoldgica, deve-se indagar pelo alcance
desses problemas e estabelecer sua relagdo com o sistema fonolégico da
lingua. Um especialista em patologia da linguagem, que entende da natureza
dos problemas articulatorios, estd em condi¢des de fazer diagndsticos positivos

sobre esses problemas que um individuo apresenta.

(MORI, Angel C. Fonologia. In: MUSSALIM, F.; BENTES, A.N. Introducéo a
Linguistica 1: dominios e fronteiras. 42 edicdo. S&o Paulo: Cortez Editora, 2004,
p. 147-179)

2.2. Fendbmenos morfologicos

A Morfologia estuda a estrutura, a formacao, a classificacao e as flexdes
das palavras. Segundo o llari (2008), as palavras tém tipicamente uma
estrutura interna e, em particular, sdo constituidas por unidades menores
chamadas morfemas. Por exemplo, a forma verbal tomando comporta dois

morfemas: o radical verbal tom- e a terminacdo gramatical -ando.



Analogamente, o substantivo catavento comporta os morfemas cata e vento, e

0 advérbio vagarosamente consta dos morfemas vagar, -0s, -a € —mente.

Convencionalmente, segundo este autor, a morfologia divide-se em duas
areas principais: a flexdo — isto é, a variacdo na forma para fins gramaticais de
uma unica palavra, como em tomo, tomas, tomava, tomei, tomando, tomar etc.
— e a formacéo de palavras - a construcdo de palavras novas com base nas
ja existentes, como nos exemplos catavento e vagarosamente. Um tipo de
formacdo de palavras particularmente importante € a derivacdo , como em

reescrever, infelicidade e insolacao.

Para Sandalo (2004: 181), a Morfologia é o ponto de maior controvérsia
no estudo de linguagem natural. Especialistas se debatem tomando posicdes
que vao desde aquelas que consideram a Morfologia como o principal
componente do estudo gramatical, até aquelas que desconsideram totalmente

o nivel morfolégico na construgcdo de uma teoria da gramética.

A seguir apresentaremos alguns conceitos basicos, de acordo com Neto

e Infante.

Se pensarmos em palavras que mantém alguma

semelhanca com o substantivo governo, poderemos encontrar 0 Sseguinte

grupo:
* governo
* governa
» desgoverno

» desgovernado



* governadores
* ingovernavel
* ingovernabilidade

Todas essas palavras tém pelo menos um elemento comum: a forma
govern-. Além disso, em todas elas ha elementos destacaveis, responsaveis
pelo acréscimo de algum detalhe de significagdo. Compare, por exemplo,
governo e desgoverno : 0 elemento inicial des- foi acrescentado a forma

governo, trazendo o significado de “falta, auséncia, caréncia”.

Neto e Infante apontam ainda para a existéncia de diversos elementos

formadores:

* govern-o

e govern-a
 des-govern-o
 des-govern-a-do

* govern-a-dor-es

* in-govern-a-vel

* in-govern-a-bil-i-dade

Os autores afirmam que cada um desses elementos formadores é capaz
de fornecer alguma nocdo significativa & palavra que integra. Além disso,
nenhum deles pode sofrer nova divisdo. Estamos diante de unidades de
significacdo minimas, ou seja, elementos significativos indecomponiveis, a que

damos o nome de morfemas .

Segundo o Dicionério de Linguagem e Linguistica (2008: 198), morfema
(morpheme) é a menor unidade gramatical que se pode identificar. As vezes,
pensamos nas palavras como as menores unidades da gramatica, mas de fato
as palavras nao sao as menores unidades gramaticais. Por exemplo, a palavra

infelicidade é claramente uma construcéo de trés elementos menores: o prefixo



in-, o radical feliz e o sufixo —idade. Cada um desses elementos € um morfema
do portugués, e nenhum deles pode ser fragmentado ulteriormente do ponto de
vista gramatical: sob esse ponto de vista, todos sdo unidades minimas. Cada
um desses morfemas € usado para construir outras palavras portuguesas. Por
exemplo, o prefixo in- ocorre também em infeliz, indistinto, involuntéario,
insatisfeito; o radical feliz aparece também em felicidade, felizmente, infelicitar,
felizardo e o sufixo —idade ocorre também em velocidade, castidade,

maioridade, habilidade etc.

ADLIRA

EIRD

UGEM

AMEHTA

OVIARLA i

Os morfemas sdo de tipos diferentes.
Dizemos que feliz € um morfema lexical , querendo com isso dizer que tem um
sentido dicionarizavel: podemos dar uma definicdo de feliz. Mas o0 —mente de
felizmente é um morfema gramatical, que desempenha a funcdo estritamente
gramatical de transformar de transformar um adjetivo em advérbio.
Independentemente disso, podemos dizer que feliz € também um morfema
livre : pode aparecer sozinho formando palavra, como acontece em feliz. Mas o
prefixo in- e os sufixos —idade e —mente sdo morfemas presos : eles nunca
podem aparecer sozinhos, precisam sempre ligar-se a pelo menos um outro

morfema no interior de uma palavra.

Idealmente, um mesmo morfema deveria ter sempre uma uUnica forma
constante e um Unico significado ou funcdo constantes, mas, na prética, 0s
morfemas variam em sua forma, dependendo de sua localizagéo. Por exemplo,
o morfema salude tem uma forma quando aparece nas palavras saude e
saudavel, e tem outra forma quando aparece nas palavras salutar e insalubre.
Analogamente, o prefixo negativo in- apresenta formas diferentes nas palavras
insincero, impossivel e ilegal. Chamamos essas formas variantes alomorfes do

morfema.



Nos exemplos acima, € tarefa banal dividir as palavras nos morfemas
por meio dos quais sdo constituidas, mas as vezes essa divisdo nao é tao facil.
Evidentemente, a forma de passado amei (como em Amei Marcela durante dois
meses e cinco contos de réis, de Machado de Assis, Memadrias Pdstumas de
Bras Cubas) consiste em dois morfemas, o radical verbal am- e o morfema
gramatical que identifica a primeira pessoa do singular do pretérito perfeito, e
nao é tao dificil tracar uma linha que os separe. A forma do passado tive deve
também consistir em dois morfemas, o verbo ter e 0 morfema passado, mas
desta vez ndo ha meio de tracar entre eles uma linha bem definida: os dois
morfemas vém embalados num unico embrulho, de modo que temos que
apelar para um grau de representacdo mais abstrato para mostrar que tive é
realmente ter + 12 sing. pret. perfeito.

O termo morfema foi cunhado, no fim do século XIX, pelo linguista
polonés Jan Baudouin de Courtenay, mas nem sempre foi usado no sentido
moderno. Esse sentido moderno foi estabelecido pelo linglista americano
Leonard Bloomfield, na década de 1930, e coube a Bloomfield e seus
sucessores transformar o estudo dos morfemas numa parte central da

linguistica.

Neto e Infante (1998: 72) apresentam a seguinte classificacdo dos

morfemas:

Radical Morfema comum a palavras que
pertencem a uma mesma familia de
significado. Nele se concentra a
significacao basica dessas palavras.

Afixos Morfemas capazes de alterar a

significacdo basica de um radical.
Podem também operar mudancas de
classe gramatical. Subdividem-se em

prefixos e sufixos .




Desinéncias Morfemas que indicam as flexdes das
palavras variaveis. Subdividem-se em
desinéncias nominais (indicam as
flexbes de género e numero dos
nomes) e desinéncias verbais
(indicam as flexdes de tempo/modo e
numero/pessoa dos verbos).

Vogal temética Morfema que serve de elemento de
ligacdo entre o radical e as
desinéncias. O conjunto radical +
vogal tematica recebe o nome de

tema.

Vogal ou consoante de ligagao Morfema de origem geralmente
eufbnica, capaz de facilitar a emissao

vocal de determinadas palavras.

Concluimos esta breve exposicdo sobre Morfologia com um texto de

Margarida Maira Taddoni Petter.

Morfologia

Para bom entendedor meia palavra basta. Palavra de rei ndo volta atras.
Pesar as palavras, medir as palavras, pedir a palavra, empenhar a palavra,
cortar a palavra, em quatro palavras, palavra de honra, santas palavras, ultima
palavra... sdo alguns provérbios e expressdes que demonstram que, para O
falante, a palavra é identificada como uma unidade formal da linguagem que,
sozinha ou associada a outras, pode constituir um enunciado. Se para o leigo
parece evidente reconhecer palavras, para o linglista ndo é tdo simples
caracterizar a entidade que representa, aproximadamente, a primeira
articulacdo da linguagem, aquela que se manifesta por meio de unidades

significativas.



Para comecar a compreender as palavras na perspectiva do linguista,
vamos partir da pratica da gramética tradicional, segundo a qual séo atribuidos
dois significados ao termo “palavra”. O primeiro deles poderia ser ilustrado pela
resposta facil a pergunta: quantas palavras ha na frase “José contou muitas
estérias™? Nenhum locutor de portugués vacilaria em afirmar em afirmar que ha
quatro palavras. Por outro lado, se questionarmos o numero de palavras da
sequéncia contou, contamos, contava, contdvamos, contasse, provavelmente
haveria alguma hesitacdo, uma das respostas possiveis consideraria a
existéncia de formas diferentes de uma mesma palavra; teriamos, entdo, o
segundo sentido de palavra, decorrente de uma interpretacdo especial do
conceito. Essa segunda acepcéo levaria em conta: (i) a forma vocabular , ou
forma de palavra, e (ii) o lexema, a palavra como unidade abstrata, com
significado lexical, CONTAR, no caso. E essa Ultima a forma registrada pelos
dicionarios; corresponde a forma de citacdo padronizada, aquela que é

empregada para a referéncia aos lexemas.

Essas observagbes nos permitem esbocar uma parte das questbes
investigadas pela Morfologia — frequentemente definida como a éarea da
linglistica que estuda “a forma das palavras”. Restaria acrescentar, para
completar o dominio de investigacdo da morfologia, que, a partir de CONT-AR,
também podemos obter uma outra série de palavras: conto, contista, contador,
conta, contagem. Embora sejam formas associadas a CONTAR, ndo podemos
afirmar que sejam formas diversas do mesmo lexema, pois cada novo termo

possui um significado lexical proprio e constitui, portanto, um novo lexema.

(Adaptado de PETTER, M. M. T. Morfologia. In: FIORIN, J. L. (org.) Introducao
a Linguistica IlI: principios de andlise. 32 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2004, p. 59-
76)



2.3. Fendbmenos sintaticos

Do grego syntaxis (ordem, disposi¢cdo), o termo indica a parte da
Gramética dedicada a descricdo do modo como as palavras sdo combinadas
para compor sentencas.

Segundo llari (2008: 272), os primeiros passos da tradicdo européia no
estudo da sintaxe foram dados pelos antigos gregos, comecando com
Aristoteles, que foi o primeiro a dividir a sentenca em sujeitos e predicados.
Depois disso, o progresso foi lento e, em meados do século XIX, a sintaxe

estava muito atrasada em relagéo a fonologia e a morfologia .

Na década de 1940, trabalhando por conta prépria, o linglista americano
Zellig Harris comegou a desenvolver um novo modo de considerar a sintaxe.
Uma década mais tarde, seu aluno Noam Chomsky apresentou uma versao
bastante modificada das idéias de Harris, que incluia a introducéo de gramatica
gerativa e da versdo particular de gramatica gerativa chamada gramatica
transformacional . Chomsky sustentava ndo s6 que é possivel tratar de
sintaxe, mas que a sintaxe € nada mais nada menos que 0 cerne de toda
investigacao linguistica séria, e convenceu toda uma geracdo de linguistas de
que ele estava certo. Como resultado, o estudo da sintaxe passou a ter um
destaque bem maior; ainda hoje, muitos linglistas da linha chomskiana
consideram a sintaxe como 0 cerne da estrutura linguistica, mas os linguistas
ndo- chomskianos, gracas aos avancos notaveis que aconteceram em outras
areas de investigacao, consideram hoje a sintaxe como apenas uma area

importante, entre outras.

Na década de 1960, o linglista americano Joseph Greenberg publicou
seu trabalho pioneiro em tipologia sintatica, com base no qual cresceu e
floresceu uma outra tradicdo de investigacdo sintatica, independente de
Chomsky. O tipo de trabalho sintatico pelo qual optaram os partidarios do
funcionalismo tem frequentemente ligagBes prOximas com essa pesquisa

tipologica, mas é parcialmente independente dela.



Todo esse trabalho recente dedicado aos problemas sintaticos langou
luz sobre uma quantidade riquissima de dados fascinantes, e resultou em
incontaveis interpretacdes tedricas. Ddo-se a seguir apenas dois exemplos dos

inumeros fendmenos impressionantes que foram descobertos para o inglés.

Em primeiro lugar, considerem-se as quatro sentencas seguintes, cuja

forma é virtualmente idéntica:

1. Assim que Lisa se levantou, ela tomou um banho.
2. Assim que ela se levantou, Lisa tomou um banho.
3. Lisa tomou um banho assim que ela se levantou.
4. Ela tomou um banho assim que Lisa se levantou.

Nas sentencas (1) a (3), ela pode eventualmente referir-se a Lisa, mas

na quarta, isso nao é possivel.

Além disso, a sentenca E facil aborrecer Jane pode facilmente ser
reformulada como Jane é facil de aborrecer, mas a sentenca de forma
semelhante E desaconselhavel aborrecer Jane ndo pode ser reformulada como
*Jane € desaconselhavel de aborrecer (o asterisco indica sentenca

agramatical).

Fatos como esses, que antes passavam despercebidos e dos quais
praticamente ninguém suspeitava, deram matéria para décadas de
investigagcdo e teorizacdo sintatica, e um bom numero de teorias gramaticais

diferentes foram propostas e desenvolvidas para explica-los.

Indicagbes de leitura:

CHOMSKY, Noan. Linguagem e mente: pensamentos atuais sobre antigos
problemas. Trad. de Lucia Lobato. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia,
1998.

. Arquitetura da linguagem. Trad. De Alexandre Morales e




Rafael Coelho. Bauru, SP: EDUSC, 2008 (Cole¢&o Signum).
Indicaces culturais:
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2.4. Fendbmenos semanticos

Segundo Dias e Gomes (2008), tradicionalmente, considera-se a
semantica a parte da linguistica que se preocupa em descrever o significado de
palavras e sentencas. Entretanto, o termo significado tem levantado muitas
guestdes entre os fildsofos e 0s semanticistas, ndo havendo consenso sobre o
que se entende por tal palavra. Para as autoras, uma das dificuldades de
delimitacdo desse termo vem do fato de que ele pode ser empregado em
diferentes situagfes de fala, apontando, diferentes idéias de uso. Como nos

exemplos:

(a) Qual o significado de ave?

(b) Qual o significado do seu choro?
(c) Qual o significado da vida?

Em (a), queremos saber sobre o que significa o termo ave; em (b) é a
intencdo ndo linglistica que esta em jogo (0 motivo do choro), e (c) remete a
questdes metafisicas. Numa primeira delimitacdo: somente a forma (a), por
referir-se ao significado linguistico, seria do interesse do semanticista. Assim,
esse teodrico preocupa-se em descrever o significado linguistico de uma palavra

ou sentenca.

Outra dificuldade apontada pelas autoras sobre a dificuldade de
conceituar o termo significado se deve ao fato de que “a probleméatica do
significado transborda as proprias fronteiras da linguistica, porque ela esta
fortemente ligada a questdo do conhecimento”. Ha varias maneiras de se

descrever o significado e, por conseguinte, diferentes modelos para se fazer




semantica. Entre os modelos mais conhecidos estdo a semantica formal, a
semantica argumentativa e a semantica cognitiva. Devido a natureza

introdutGria deste curso nos centraremos somente na primeira.

Oliveira (2004) sugere que, ao estudar todos os modelos de semantica,
que se inicie o estudo pela semantica formal porque historicamente ela
antecede as demais, 0 que a torna o referencial teérico e o grande inimigo a
ser destruido. Segundo a autora, a semantica forma descreve o problema do
significado a partir do postulado de que as sentencas se estruturam
logicamente. Na semantica formal, a linguagem € um meio para alcancarmos
uma verdade que esta fora da linguagem, o que nos permite falar
objetivamente sobre o mundo e, consequentemente, adquirir um conhecimento

seguro sobre ele.

Dias e Gomes (2008) afirmam que uma primeira tentativa de
representacdo do significado tem sua origem nas reflexbes de Aristoteles, o
qual, a partir do raciocinio dedutivo, mostra que ha reflexdes de significado que
ndo dependem do conteudo das expressfes. O exemplo mais classico,

segundo as autoras, € a seguinte maxima:

—bﬂl av alavra
.r e ALAVT L
,;AW alavra

I'afc:mrraill3 Pwa

Pﬁ&b&%

S1GMIFICADO? Todo homem é mortal. Jodo é homem. Logo, Jodo é

mortal.

Segundo esse raciocinio, dadas as duas preposi¢des, que sao as

premissas, delas se tira uma terceira, a concluséao.

O lbgico aleméo Friedrich Ludwig Gottlob Frege (1848-1925)
responsavel pela nocdo de significado em termos de sentido e referéncia,
conceitos centrais para a semantica de forma geral. A abordagem proposta por
Frege originou a semantica vericondicional (das condi¢cbes de verdade), a qual
descreve o significado em funcdo do conceito de verdade relacionado ao

mundo.



A semantica do significado atrelado as condi¢cdes de verdade apresenta
algumas limitagbes. Como exemplo, Dias e Gomes citam 0s casos de
tratamento de palavras abstratas (sinceridade, honestidade, liberdade etc) e de

sentencas nao declarativas (interrogativas, imperativas etc).

Veja que interessante a definicAo do Dicionario de Linguagem e
Linguistica (2008: 261-262):

Semantica (semantics) — o ramo da linguistica que estuda o significado.
Em linglistica, o estudo do significado tem uma histéria cheia de altos e
baixos. As pessoas tém se interessado desde os tempos mais antigos pelos
problemas do significado, mas poucos progressos foram feitos antes do fim do
século XIX, quando a semantica ainda inexistia como campo de investigacao
autbnomo. Por volta dessa época, porém, o linglista francés Michel Bréal, que
cunhou o termo semantica, fez uma tentativa séria e bem sucedida de
introduzir a semantica na pratica da linguistica européia. Depois que o0
lingtista suico Ferdinand de Saussure fez da teoria do signo a pedra angular
de suas influentes teorias, a semantica ganhou direitos de residéncia na

lingUistica européia.

Por mais que isso possa parecer estranho, boa parte do trabalho mais
importante em semantica, depois do final do século XIX, foi feito pelos
filésofos, e foi preciso esperar muito para que os linglistas tomassem
consciéncia dessas pesquisas e comecassem a trabalhar em parceria com

eles.

Proporcionalmente, os linglistas americanos relutaram mais em
considerar as questbes semanticas. As duas principais figuras da primeira
metade do século XX, Edward Sapir e Leonard Bloomfield, ndo ignoraram por
completo o assunto, mas tinham pouco a dizer sobre ele, e 0s sucessores de
Blomfield, os estruturalistas americanos dos anos 1940 e 1950, tdo
pessimistas quanto a possibilidade de aplicar com algum sucesso as técnicas
linglisticas aquilo que Ihes afigurava como “o pantano do significado” que, na




pratica, excluiram a seméantica de sua definicdo de linguistica.

Na década de 1960, porém, logo depois da revolucdo chomskiana,
alguns linglistas americanos comecaram a interessar-se por questbes
semanticas. Eles nada conheciam da vasta bibliografia filoséfica, e suas
primeiras tentativas foram desajeitadas; em breve, porém, recuperaram o0
terreno perdido e comecaram a unir forcas com os filésofos. O trabalho do
filbsofo americano Richard Montague teve um impacto enorme sobre o0s
linglistas e as idéias de Montague tornaram-se, desde entdo, a base de

muitos trabalhos importantes em semantica linguistica.

Uma das conquistas mais importantes foi feita aos poucos, durante os
anos 1960, quando se compreendeu que havia dois tipos fundamentais
diferentes de significados linguisticos. Um tipo de significado € intrinseco da
forma linglistica que o contém e estd sempre presente nessa forma, ao passo
que o segundo tipo de significado resultado resulta da interacéo entre a forma
linglistica de um enunciado e o contexto em que ele é usado. Hoje,
compreendemos a semantica como sendo propriamente o estudo do primeiro
tipo; ao estudo do segundo tipo, damos um novo nome: pragmatica , um termo
que, na realidade, foi cunhado pelo filosofo americano C. S. Peirce, no século
XIX. A incapacidade de fazer essa distincdo tinha-se demonstrado, antes

disso, um sério obstaculo ao progresso.

Nos ultimos anos, as abordagens da semantica proliferam, e esse tema
corresponde hoje a uma das areas mais vivas da linguistica. A maioria das
abordagens atuais constituem versdes da semantica formal : tentativas de
esclarecer os significados desenvolvendo versdes particulares da logica
formal com que se procura captar aspectos do significado. Entre as linhas de
investigacdo mais prestigiadas, jA estiveram a semantica vericondicional
gue procura reduzir o significado a questbes de verdade e falsidade, a
semantica da teoria dos modelos , que opera em termos de mini-universos
artificiais chamados modelos , e a semantica de situacbes, que encaixa o

estudo do significado em mini-contextos chamados situagoes .

A maior parte das atividades que acabam de ser mencionadas aplicam-




se a interpretacdo semantica de sentencas, mas o estudo do significado das
palavras, chamado semantica lexical , também passou por amplos

desenvolvimentos.

Indicagbes culturais:

http://www.museudalinguaportuguesa.org.br




3. INTRODUCAO AOS ESTUDOS DA  NEUROLINGUISTICA,
PSICOLINGUISTICA E SOCIOLINGUISTICA

A neurolinguistica, a psicolinglistica e a Sociolinguistica sdo disciplinas
que comecaram a desenvolver-se na década de 50, nos EUA. Sua contribui¢éo
ao conhecimento da linguagem é multifacético, além de ter o valor de serem

disciplinas nas quais as teorias linguisticas se validam o se invalidam.

Estas disciplinas representam um lugar de encontro entre diferentes
ciéncias antropoldgicas que se desenvolveram independentemente tais como:

a psicologia, a sociologia, a etnografia, a neuropsicologia, etc.

Apbés esta breve introducdo sobre estas areas da ciéncia lingiistica,

passaremos a uma discusséao individual de cada uma.

3.1. NEUROLINGUISTICA

Como o proéprio hibridismo do nome sugere, a Neurolonguistica envolve
dois campos de conhecimento humano: a neurociéncia, que se interessa pelo
conhecimento do cérebro e da mente e suas relacdes com o comportamento
humano, e a linglistica, que se interessa pelo conhecimento cientifico da

linguagem humana (Dias e Gomes, 2008: 128).

A Neurolinguistica é definida por llari (2008: 204), como o estudo das
conexdes entre a lingua e o cérebro. Segundo o autor, o estudo dessa relagédo
comecou em meados do século XIX, com o francés Paul Broca e com o aleméo
Carl Wernicke que estudaram e caracterizaram a afasia — um disturbio da
linguagem — de pessoas que tinham sofrido alguma lesédo no cérebro. Estes
estudiosos identificaram duas areas especificas do cérebro, atualmente
chamadas area de Broca e area de Wernicke, responsaveis por aspectos
especificos do uso da lingua. Ainda segundo llari, em meados do século XX, o

neurologista americano Norman Geshwind elaborou uma concepcédo de



cérebro que consistia num certo nimero de componentes especializados
ligados por conexfes, e também lancou as bases de nossa classificacdo
moderna das varias areas de linguagem no cérebro, e dois tipos de afasia que

resultam dos danos que possam ocorrer em cada uma delas.

Dias e Gomes (2008: 129) afirmam que o termo Neurolinguistica esta
historicamente associado a afasiologia. Segundo as autoras, as afasias podem
ser divididas em dois grandes grupos: fluentes e nao fluentes. As afasias néao
fluentes incluem problemas de expresséao, fala telegrafica, agramatismo, etc.,
sendo caracteristicas nas afasias de Broca. J4 as afasias fluentes envolvem
problemas de compreensdo, anomias e parafasias sendo caracteristicas,
principalmente, nas afasias de Wernicke. Atualmente, com a ajuda da
tecnologia, tem sido possivel examinar a atividade dos cérebros de pessoas
saudaveis e conscientes durante a realizacdo de tarefas linguisticas
especificas, como ler, ouvir e falar. Os novos dados obtidos tém contribuido
para confirmar e ampliar a compreensdo da localizacdo e das funcdes das
diferentes areas da linguagem. A esse respeito llari (2004: 38), afirma que
quando ouvimos, os sinais da fala sdo passados pelo ouvido a parte auditiva do
cérebro, que processa 0s sons e manda o resultado dessa andlise a area de
Wernicke, onde ele é interpretado. Durante a fala, a area de Wernicke manda o
vocabulario corrente a area de Broca, que insere esse vocabulario na estrutura
gramatical necessaria e em seguida manda suas instru¢des aos 6rgaos da fala.
Com as mudancas exigidas para passar de um meio sonoro a um meio visual,
acontece um processo que é essencialmente o mesmo durante 0 uso da
lingua de sinais . Com um alto grau de previsibilidade, um dano em qualquer

dessas areas produz, como seria de esperar, a incapacidade lingtistica

Saiba mais

O Dicionario de Linguagem e Linguistica (llari, 2008: 144) apresenta a
seguinte definicdo para o verbete incapacidade linglistica  (language
disability): qualquer condicéo patoldgica que afeta o uso normal da lingua. E

preciso ter cuidado no sentido de distinguir das incapacidades linguisticas os




defeitos de fala como gaguejar, balbuciar ou pronunciar o s como ch; esses
sdo problemas mecanicos dos nervos ou musculos que controlam os 6rgaos

da fala, e ndo afetam a propria faculdade de linguagem

A verdadeira incapacidade resulta ou de um defeito genético, ou de um dano
sofrido pelas areas de linguagem no cérebro. Como os tipos possiveis de dano
e defeito sdo virtualmente ilimitados, os pacientes considerados um a um
apresentam naturalmente uma enorme gama de incapacidades: praticamente
nao encontramos dois individuos que apresentem exatamente 0S mesmos
sintomas. Entretanto, foi possivel identificar certo nimero de incapacidades
bastante especificas e, em muitos casos, associa-las com defeitos genéticos

particulares ou com danos de areas especificas do cérebro.

As incapacidades mais bem conhecidas sdo certos tipos de afasia, todos eles
resultantes de lesGes de areas do cérebro mais ou menos identifichveis. Mas
outros tipos também existem. Por exemplo, sabe-se que a sindrome de
Williams resulta de um defeito no cromossomo numero doze; esse defeito
causa tanto algumas anormalidades fisiologicas muito especificas quanto
algumas anormalidades que sédo bastante regulares no uso da lingua. Menos
compreendida € a incapacidade especifica da linguagem (Specific
Language Impairment, SLI), que destréi a capacidade de usar corretamente as
formas das palavras flexionadas gramaticalmente (como tomo, toma, tomou,

tomando), mas tem apenas umas poucas consequéncias nao-linguisticas.

O leque das incapacidades conhecidas € positivamente espantoso. Um
paciente bilingtie pode perder por completo uma lingua enquanto mantém a
outra perfeitamente e, passado algum tempo, pode perder a segunda, mas
recuperar a primeira. Apesar dos impressionantes progressos ja feitos,
estamos ainda longe de compreender a maioria dos tipos de incapacidades

lingUisticas.




3.2. PSICOLINGUISTICA

Como o proprio nome indica, a Psicolinguistica tem origem na
Linglistica e na Psicologia. Para entendermos melhor o escopo desta disciplina
partiremos de sua definig&o.

Segundo Dias e Gomes (2008: 130), a psicolinguistica tomou forma nos
anos 50 impulsionada por Chomsky e seu argumento de que a linglistica
deveria ser encarada como parte da psicologia cognitiva. As autoras afirmam
ainda que, a esta disciplina interessa estudar como as pessoas compreendem,
produzem, adquirem e perdem a linguagem, sendo considerada uma ciéncia
experimental, uma vez que exige que as hipoteses e as conclusbes sejam
contrastadas com dados obtidos da observacdo do comportamento linguistico

real dos falantes em situacGes experimentais ou naturais controladas.

A psicolingtiistica implementou os argumentos conductistas que descrevem a

linguagem como um conjunto de habitos

Apesar de ter-se originado do diadlogo entre a Linglistica e a Psicologia,
o que as difere, segundo Rebollo (1994: 11), é que ambas pretendem
caracterizar a faculdade da linguagem, mas o fazem de maneira diferente: a
Linguistica estuda o desenvolvimento de teorias gerais que descrevem e
explicam os principios das linguas naturais e a Psicolinguistica estuda os

processos de atuacdo que pde em prética o instinto linguistico.

Saiba mais

O Dicionario de Linguagem e Linguistica (llari, 2008: 243) apresenta a
seguinte definicdo para o verbete Psicolinguistica (psycholinguistics) — o
estudo das conexfes entre a linguagem e a mente. A psicolinglistica
comecou a destacar-se como uma disciplina autbnoma nos anos 1950. Em
alguma medida, seu aparecimento foi promovido pela insisténcia com que o

lingtista Noam Chomsky defendeu, naquela época, que a linglistica precisa




ser considerada como parte da psicologia cognitiva, mas ha também outros
fatores, notadamente o interesse crescente pela questdo da aquisicao da

linguagem pelas criancas.

N&ao h& duvida de que o estudo da aquisicdo é a area da psicolinguistica que
mais tem estado em evidéncia e que mais tem tido éxito. Mas varios outros
assuntos também foram explorados com graus variaveis de sucesso. Muitos
desses assuntos sdo aspectos do processamento linglistico , os passos
envolvidos e produzir e compreender a fala. Outros incluem as ligagdes entre
0 uso da linguagem e a memoéria, o estudo linglistico da leitura e, mais

recentemente, as possiveis ligacdes com a percepcédo e a cognicao.

Dispomos hoje de uma grande quantidade de dados na maioria dessas areas,
mas 0s avangos no sentido de desenvolver interpretacdes tedricas tém sido
lentos. As primeiras tentativas entusiasmadas de entender o processamento
da linguagem em termos da gramatica transformacional de Chomsky
resultaram num fracasso, e o trabalho atual de teorizagéo tende a ser menos
ambicioso: ndo ha mais esquemas grandiosos, e hoje 0s psicolinguistas se
dao por satisfeitos com a tentativa de dar conta de aspectos especificos do

comportamento verbal.

Os psicolinguistas também gostariam de estabelecer uma ligagdo entre seus
proprios achados e os da neurolinguistica , o estudo da lingua e do cérebro,
mas isso resultou ndo ser nada facil. Alguns psicolingusitas também estéao
contribuindo para o desenvolvimento da linglistica cognitiva e, mais

geralmente, da ciéncia cognitiva

Barrera Linares e Fraca de Barrera (2004), afiirmam que a
Psicolinguistica constitui a caracterizacdo dos estudos sobre a linguagem em
suas implicacdes psicoldgicas. Para os autores venezuelanos, a publicacdo de
Estruturas Sintaticas em 1957, de Chomsky, representa um antes e um depois
para os estudos da Psicolinguistica. Os autores destacam também as
contribuicdes pioneiras de B. F. Skinner como fundamentais para o

desenvolvimento desta ciéncia.




“Education'is what
survives when
what has been

learned has been

forgotten.

B.F. Skinner

(fonte: www.google.com.br/imagens)

Para que nos situemos nesse desenvolvimento, apresentamos o quadro

elaborado por eles:

Antes de 1957

Depois de 1957

Verbal Behavior (Skinner)

Estruturas Sintaticas (Chomsky)

Filosofia : empirismo (positivismo)

Filosofia : racionalismo

Teoria subjacente : condutismo

Teoria subjacente : inatismo

Movimento linguistico Movimento linguistico:  gerativismo
estruturalismo
Denominagao : Psicologia da | Denominacgéo: psicolinguistica

linguagem

(linguagem)

Unidade de andlise : a palavra

Unidade de andlise : a oracao

Processo gerador da linguagem

associacao

Processo gerador da linguagem

mecanismos reguladores

Mecanismo filogenético

condicionamento

Mecanismo filogenético : criatividade

Objeto de estudo : linguagem como

Objeto de estudo : linguagem como




produto processo

Resultado : gramaticas parciais Resultado : uma gramatica universal

Destacaremos, a partir de agora, 0os pontos de vista mais importantes
para o desenvolvimento da Psicolinguistica. Barrera Linares e Fraca de Barrera
(2004) aludem a conhecida hipostese Sapir-Whorf, que engloba o enfoque
conhecido como determinismo linguistico. Os postulados de Edward Sapir
(relativismo linguistico) relacionam-se com o0s de Benjamin Whorf

(determinismo linglistico): segundo o primeiro, el lenguaje en cuanto
estructura, constituye, en su cara interior el molde del pensamiento (1954)”; por
outro lado, Whorf afirma que “la lengua que hablamos es una especie de
prisma a través del cual miramos y pensamos del mundo que nos rodea”. A
partir deste enfoque podemos considerar que a linguagem condiciona o
pensamento j& que ndo ha, aparentemente, modos de estuda-los

separadamente (empirismo).

Outro ponto de vista fundamental € o relacionado ao construtivismo
piagetiano. Segundo Jean Piaget, se comparamos 0 comportamento de uma
crianga antes e depois de comecar a desenvolver a linguagem, chegaremos a
conclusdo de que a linguagem é a fonte do pensamento, conforme pensavam
0s condutistas. Antes da linguagem a crianca desenvolve outros sistemas de
simbolizacdo (tais como o jogo simbdlico e a imaginacdo, por exemplo). Para
Piaget, é possivel pensar em uma funcdo simbdlica, mais ampla que a
linguagem, que incluiria tanto os signos verbais como qualquer outro simbolo.
Concluimos entédo, que, se a linguagem é somente uma das formas através da
qual manifestamos nosso pensamento, entdo este ultimo determina o primeiro.
Consequentemente, o pensamento poderia existir independentemente da
linguagem; o que justifica, de certa forma, o desenvolvimento do pensamento

dos deficientes auditivos.




A contribuicdo de Piaget foi fundamental
para a compreensdao do desenvolvimento cognoscitivo e base fundamental
para o desenvolvimento linglistico: o dominio das estruturas verbais
(fonoldgicas, morfolégicas, sintaticas e semanticas) reflete o dominio de certos
esquemas cognoscitivos por parte do falante-ouvinte (crianca, adolescente ou
adulto).

No entanto, outra vertente que merece destaque considera que a
linguagem e o pensamento sao independentes (total ou parcialmente). Esta
opinido foi defendida principalmente por dois tedricos: Avran Noam Chomsky
(1975) e Lev Vygotsky (1934). Chomsky defende a independéncia da
linguagem, referindo-se a sua especificidade a ao carater inato que de alguma
maneira condiciona seu desenvolvimento na crianca. Vygotsky argumenta que
“el pensamiento es habla interiorizada”. As propostas destes autores
exerceram uma enorme influencia na Psicolinguistica dos ultimos 40 anos
ainda que as idéias do autor russo ndo sejam tado recentes como as do

americano.

Balieiro Jr. (2004: 196) afirma que, atualmente podem ser encontrados
reflexos das concepcdes de Piaget principalmente nos trabalhos de Emilia
Ferreiro sobre a aquisicdo da escrita pela crianca e, de forma geral, nos
estudos das ciéncias cognitivas, das quais € geralmente considerado um
precursor. Segundo o autor, as concepcdes de Vygotsky, s&do bastante
influentes no Brasil, especialmente nos estudos conduzidos por psicélogos e

educadores.



Saiba mais

Emilia Ferreiro nasceu na Argentina em 1936.
Doutorou-se na Universidade de Genebra, sob orientagdo do bidlogo Jean
Piaget, cujo trabalho de epistemologia genética (uma teoria do
conhecimento centrada no desenvolvimento natural da crianca) ela
continuou, estudando um campo que o0 mestre ndo havia explorado: a
escrita. A partir de 1974, Emilia desenvolveu na Universidade de Buenos
Aires uma série de experimentos com criancas que deu origem as
conclusdes apresentadas em Psicogénese da Lingua Escrita, assinado em
parceria com a pedagoga espanhola Ana Teberosky e publicado em 1979.
Emilia é hoje professora titular do Centro de Investigagdo e Estudos
Avancados do Instituto Politécnico Nacional, da Cidade do México, onde
mora. Além da atividade de professora — que exerce também viajando pelo
mundo, incluindo frequientes visitas ao Brasil —, a psicolinglista esta a frente

do site www.chicosyescritores.org, em que estudantes escrevem em

parceria com autores consagrados e publicam os proprios textos.

http://revistaescola.abril.com.br/linqua-portuguesa/alfabetizacao-

inicial/estudiosa-revolucionou-alfabetizacao-423543.shtml

www.google.com.br/imagens

Nado devemos esquecer que atualmente ainda existem muitas
especulacdes sobre a relacdo entre linguagem e pensamento. Para responder
nossas duvidas a esse respeito esta a Psicolinguistica: investigar os processos

psicolégicos implicitos ao uso da linguagem. Concluimos com um quadro




elaborado por Barrera Linares e Fraca de Barrera (2004), a partir de um

esquema de Oksaar (1993) sobre as relagcdes entre linguagem e pensamento:

Enfoque Postulante (s) Relacién Explicacion
Conductista J. Watson Identidad El pensamiento se
_ (mecanicismo) desarrolla a partir
B. Skinner _
del lenguaje
Desarrollo J. Piaget Disparidad Se desarrollan
psicoldgico (idealismo) independientemente
al comienzo vy
confluyen mas
adelante
Pensamiento L. Vygotsky Convergencia Son desarrollados
psicoldgico (ontogénesis) separados pero se
cruzan en algun
punto de la
evolucion
Antropoldgico E. Sapir Interdependencia | EI  lenguaje  se
cultural (relativismo) refleja en el
pensamiento
Etno-sociolégico | B. Whorf Determinismo El lenguaje
(casualidad) estructura y controla
el pensamiento
Innatista N. Chomsky Independencia Ambos se
(paralelismo) desarrollan

independientemente




Vocé sabia?

Em 1957, mesmo ano da publicacdo de Estruturas Sintaticas, obra classica de
Chomsky, o psicdlogo americano B. F. Skinner publicou o livro Verbal

Behavior.

Chomsky

Sua intencdo era interpretar a aquisicdo da linguagem em
termos estritamente behavoristas, que também foi, de longe, a tentativa mais
radical de todos os tempos no sentido de tratar da linguagem num quadro

tedrico behavorista.

O Dicionario de Linguagem e Linguistica (llari, 2008: 46) apresenta a seguinte
definicdo para o verbete behavorismo (behaviourism): a crenca de que a
psicologia deve recorre somente a fenbmenos observaveis e mensuraveis. No
comeco do século XX, a psicologia tinha se tornado um tanto obscurantista e
mesmo metafisica. O behavorismo se originou como uma reacdo saudavel
contra esse estado de coisas: 0os primeiros behavoristas queriam eliminar o
que eles consideravam especulacdo vazia e a interminavel postulacdo de

conceitos ndo sujeitos a verificacao.

O behavorismo influenciou fortemente o linglista americano Leonard
Bloomfield e os seus seguidores, os estruturalistas americanos ; estes
também preferiam concentrar-se no comportamento linguistico diretamente

observavel, evitando a teorizacdo abstrata.

Outra contribuicdo importante para os estudos sobre a linguagem foi
dada pelo francés Jacques Lacan. Leia o artigo publicado na Revista Nova

Escola, de outubro de 2008, e comprove.




Olhares sobre o ensino
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s
O analista

da linguagem
Seguidor de Freud explorou os mecanismos

de expressao, abrindo novas possibilidades
de entendimento das relacoes escolares

E nquanto criava e desenvolvia as ba-
ses tedricas e prdticas da psicandlise,
Sigmund Freud (1856-1939) se corres-
pondia e participava de encontros com
colegas e discipulos. O grupo que se cons-
tituiu em torno dele promoveu congres-
sos regulares a partir de 1908 e formou
a Associacao Psicanalitica Internacional,
presidida pelo mestre. Das ramificacdes
desse nticleo surgiram as geragoes pos-
teriores de psicanalistas. Uma delas tem
como principal representante o médico
francés Jacques Lacan (1901-1981). “Nu-
ma época em que a psicandlise buscava
fundamentacdes na Biologia, Lacan esco-
Theu a lingiifstica e a ldgica para reconfi-
gurar a teoria do inconsciente”, diz Chris-

© OUTUBRO2008 Www.novaescola.org.br

tian Dunker, psicanalista e professor do
Instituto de Psicologia da Universidade
de Sao Paulo (USP).

Lacan retomou a obra de Freud ao
lidar com conceitos como inconsciente,
identificacdo e Eu (ego), se apoiando em
outros autores, principalmente filésofos
(leia 0 quadro na pdgina 28). Ele rejeitava
a tendéncia de considerar 0 ego como a
forca dominante na estrutura psiquica do
sujeito. Afirmava, em vez disso, a impo-
téncia do Eu frente ao inconsciente. Para
ele, o sujeito opera em conflito eterno, e
a situacdo s6 ¢ sustentdvel por meio de
artificios, entre eles a alienacio.

Na busca de uma prética psicanalitica
que conseguisse abordar os mecanismos

LATIN STO

Idéias influenciaram
intelectuais

Jacques Marie Emile Lacan nasceu
em 1901, em Paris. Formou-se em
Medicina e se especializou em psi-
quiatria. Seus primeiros estudos de
casos 0 levaram a formular a teo-
ria do “estddio do Eu” (processo de
reconhecimento pelo qual passa
a crianga ao se observar no espe-
1ho). Em 1934, casou-se com Marie
Louis Blondin, com quem teve trés
filhos. Em 1941, nasceu sua filha
com Sylvia Makles-Bataille, ex-mu-
Iher do escritor Georges Bataille
(1897-1962). No ano seguinte, se-
parou-se de Blondin. Seus seminé-
Tios e suas palestras influenciaram
o meio cultural francés. Lacan teve
relacdes tensas com as associacdes
psicanaliticas de seu pafs. Tornou-
se polémico, entre outras coisas,
pelo folclore criado em torno de
seu hdbito de receber pacientes em
sessOes que muitas vezes duravam
apenas alguns minutos. Morreu de
cancer em Paris, em 1981.
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do inconsciente, Lacan chegou a seu mais
famoso aforismo: “O inconsciente ¢ estru-
turado como uma linguagem”. A lingua-
gem passou a ocupar o centro de suas
preocupacoes e de seu trabalho clinico
e teérico (leia biografia no quadro acima).
Foi nesse aspecto que se deu sua maior
contribuicao para a Educacao.

Profusdo de conceitos

Qualquer que seja a abordagem ou a
aplicacao da obra de Lacan, contudo, é
importante ter em mente que 0 ensino
e a transmissao de seus conceitos e suas
pesquisas foram primordialmente orais,
dando-se por meio de semindrios e con-
feréncias, a maioria transcrita e pu- B




Olhares sobre o ensino

8> blicada em livro. “H4 uma profusdo
de idéias lacanianas: invencoes, formulas,
aforismos e nogoes que tornam a leitura
de seus textos uma verdadeira aventura
pela cultura ocidental”, diz Dunker. Lacan
ainda concordava com Freud em rela¢ao
aimpossibilidade de aplicar a psicandlise
em outros campos, inclusive a Educagio,
que também opera no terreno movedico
da linguagem e da interagao.

No caso de Lacan, a teoria torna o en-
tendimento das fungdes da linguagem
ainda mais complexo. Enquanto para
Freud o inconsciente era, grosso modo,
uma instincia individual, para Lacan ele
sai do sujeito (individuo) para abarcar
uma rede de relacoes sociais. Ou seja, a
nocio do sujeito dividido, soma-se tam-
bém o conceito de Outro, podendo esse
ser entendido como uma combinagao
dos sistemas simbdlicos e socioculturais.

No campo da Educacdo, Lacan procu-
rou elucidar a dinimica entre o Eu e as
instituicdes sociais, onde a escola se inse-
re. “Ele constatou que certas mudangas
na cultura implicavam a redefinicao das
teorias freudianas de génese da persona-
lidade”, diz Leny Magalhdes Mrech, pro-
fessora da Faculdade de Educacdo da USE,
referindo-se principalmente ao complexo
de Edipo. “Assim, Lacan identificou que
ndo estamos mais em uma sociedade
orientada pela figura do pai’”

Segundo a educadora, isso quer dizer,
entre outras coisas, que asrelagdes sociais
— antes hierarquizadas com grande rigi-
dez, agora se distribuem de modo mais
horizontal. “O pai, o professor e as demais
figuras de autoridade perderam o lugar
simbdélico de poder e exceléncia’, afirma.
“E essa é uma das bases do modelo de
escola participativa, na qual o aluno assu-
me um papel mais central.” Leny Mrech
observa ainda que, antes da psicandlise,
a Pedagogia ndo percebia a importincia
¢ o significado da fala do professor e do
aluno e pouco se preocupava em escutar
as criangas. Por isso, 0s conhecimentos
provenientes daquela 4rea do saber aju-
daram a perceber e explorar alguns fe-
nomenos que acontecem na vida escolar,
como a resisténcia de alguns estudantes

' OUTUBRO2008 www.novaescola.org.br

O Eu, a histodria e as
estruturas sociais

Embora formado em medicina, La-
can sé teve seu primeiro contato com
a psicandlise por meio dos artistas
do surrealismo, como Salvador Dalf
(1904-1989), que procuravam represen-
tar as manifestacdes do inconsciente.
Ao se aproximar da prética analitica, o
médico freqlientou, como muitos in-
telectuais franceses, um curso do russo
Alexandre Kojeéve (1902-1968) sobre
o filosofo alemao Georg W. E Hegel
(1770-1831), fundamental para sua
concepgio de sujeito descentralizado.
Tanto Hegel como Lacan rejeitavam a
identificacao do sujeito somente com
o individuo, buscando-o também na
histdria e nas estruturas sociais. Em
1951, ele propds um retorno a Freud,
utilizando a lingiifstica do suigo Fer-
dinand de Saussure (1857-1913) e a
antropologia estrutural do francés
Claude Lévi-Strauss. Tornou-se im-
portante figura do estruturalismo —
corrente que defendeu a supremacia
das estruturas sociais sobre 0 homem

em aprender e de alguns professores em
ensinar certos contetidos. “O ensino nao é
mais concebido de forma ingénua e, com
base nisso, tem-se a certeza de que ndo é
possivel haver a transmissdo integral de
conhecimentos”, diz Leny.

Na teoria lacaniana, também ocupa
lugar fundamental a nogdo de gozo: “Ele
é uma mistura de prazer e insatisfacao
— ou também pode ser de dor e satisfa-
¢d0 -, que nos torna apegados a formas
de relagdo conhecidas como sintomas,
inibigdes ou angustias”, explica Dunker.
Ele ressalta que, nesse sentido, a lingua-
gem também se constitui um lugar de
g0z0. O conceito ¢ trabalhado por Leny
Mrech em seu trabalho te6rico em Peda-

REPRODUGAO

ARTE E PSICANALISE
A busca do inconsciente
motivou Lacan e obras
como O Sono, de Dalf

humanas. Posteriormente, Lacan
abriu o leque de referéncias tedricas,
chegando 2 Matemdtica e a 16gica. Es-
sa amplitude contribuiu para que o
lacanismo tenha influéncia em vdrias
4dreas, em especial na estética € na co-
municagao. A obra de Lacan estd reu-
nida nos livros Escritos e O Semindrio,
constitufdos de transcri¢oes das aulas
que ministrou, a partir de 1953, em
sua casa, na Escola Normal Superior e
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gogia. “Lacan nos revela que tendemos a
funcionar por inércia e que ndo hd um
verdadeiro desejo de saber”, diz. “Dificil-
mente o professor procura trabalhar com
novas possibilidades de gozo dos alunos.
Por isso, nao é de estranhar que um dos
sintomas da cultura atual seja o fracasso
escolar provocado pelo desinteresse” @

QUER SABER MAIS ?

Bibliografia

Lacan, Vladimir Safatle, 96 pags., Ed.
Publifolha, tel. (11) 3224-2186, 17,90 reais
O Impacto da Psicanélise na
Educacgdo, Leny Magalhaes Mrech
(org.), 180 pégs., Ed. Avercamp,

tel. (11) 5092-3645, 35 reais




3.3. SOCIOLINGUISTICA

Ao abrir o capitulo sobre Sociolinguistica do segundo volume da colecéo
Introducao a Linguistica (2004: 21), Alkmim afirma que linguagem e sociedade
estdo ligadas entre si de modo inquestionavel e que essa relacdo é a base da
constituicdo do ser humano. Para as autoras a Linguistica do século XX teve
um papel decisivo na questdo da consideracdo da relacdo entre linguagem e
sociedade: € esta que se encarrega de excluir toda consideracdo de natureza
social, historica e cultural na observacao, descrigdo, analise e interpretacdo do
fendmeno linguistico. Referem-se aqui a constituicdo da tradi¢cdo estruturalista
iniciada por Saussure em seu Curso de Linguistica Geral, de 1916. Na visdo do
autor, a lingua é um sistema subjacente a atividade da fala, mais
concretamente, € o sistema invariante que pode ser abstraido das multiplas

variagfes observaveis da fala.

Segundo Alkmim, a tradicdo de relacionar linguagem e sociedade, ou,
mais precisamente, lingua, cultura e sociedade, esta inscrita ma reflexdo de
varios autores do século XX, tais como Antoine Meillet, Mikhail Bakhtin, Marcel

Cohen, Emile Benveniste e Roman Jakobson.

'n 9
‘ L Podemos afirmar que a Sociolinguistica

nasce da preocupagdo comum de &reas como a antropologia, a sociologia e a
psicologia com a questdo da relacdo entre linguagem e sociedade (Dias e
Gomes, 2008: 121).



Saiba mais

O Dicionario de Linguagem e Linguistica (llari, 2008: 277) apresenta a
seguinte definicdo para o verbete Sociolinguistica (sociolinguistics) — o ramo
da linglistica que estuda a relagcdo entre a lingua e a sociedade. Embora o
aspecto social da lingua tenha despertado interesse desde cedo, como foi
notadamente o caso do grande lingtista suico Ferdinand de Saussure, no
inicio do século XX, foi talvez somente nos anos 1950 que ele comecou a ser
investigado seriamente. Pioneiros como Uriel Weinreich, Charles Ferguson e
Joshua Fishman chamaram a atencdo para uma seérie de fendmenos
interessantes, tais como a diglossia e os efeitos do contato linguistico . Mas
pode-se dizer que a figura chave foi William Labov, que, nos anos 1960,
comegou uma série de investigagbes sobre a variacdo linglistica —
investigacdes que revolucionaram nossa compreensao de como os falantes

utilizam sua lingua e que acabaram por resolver o paradoxo de Saussure

A sociolinguistica pode ser definida com vantagem como o estudo da variacéo
na lingua ou, mais precisamente, como o estudo da variacdo no interior de
comunidades de fala, ja que os aspectos estritamente geograficos da variagcédo
ja tinham sido pesquisados ao longo de varias geracdes pelos estudiosos de
geografia dialetolégica , o estudo dos dialetos regionais. Em qualquer
comunidade de fala, independentemente de seu tamanho, ha uma variacao
consideravel entre os individuos: um corretor da bolsa ndo fala como um
encanador, as mulheres ndo falam como os homens, os jovens nao falam
como os idosos, e assim por diante. Aléem disso, mesmo os individuos
considerados em sua singularidade ndo estao limitados a uma unica variedade
da lingua: vocé nado usa a linguagem do mesmo modo quando esta jogando
conversa fora com os amigos num bar, quando esta sendo entrevistado na
empresa a qual pediu emprego, quando esta escrevendo um ensaio ou

quando esta fazendo seu discurso de posse na Academia Brasileira de Letras.

E claro que os primeiros lingliistas perceberam essa variacdo, mas eles se
inclinaram a desqualifica-la, por entender que se tratava de um fato marginal e
sem consequéncias, ou mesmo como um estorvo atravessado no caminho das

boas descricbes. Hoje, ao contrario, reconhecemos que a variacdo € uma




parte integrante e essencial da lingua, e que a auséncia de variagdo € quase

patologica.

Em O que é linguistica (2005), Eni Orlandi afirma que a Sociolinguistica
toma a sociedade como causa, vendo, portanto na linguagem os reflexos das
estruturas sociais. Para a autora, o objetivo da Sociolinguistica é sistematizar a
variacao existente na linguagem, pois considera que o sistema da lingua néo é
homogéneo, mas heterogéneo e dindmico. Para Alkimim (2004: 31), o ponto de
partida desta ciéncia é a comunidade linguistica, um conjunto de pessoas que
interagem verbalmente e que compartiham um conjunto de normas com
respeito aos usos linguisticos. Em outras palavras, uma comunidade de fala se
caracteriza nao pelo fato de se constituir por pessoas que falam do mesmo
modo, mas por individuos que se relacionam por meio de redes comunicativas
diversas, e que orientam seu comportamento verbal por meio de um mesmo

conjunto de regras.

Sendo assim, podemos afirmar que qualquer lingua, falada por qualquer
comunidade, apresenta variacdes e todas as linguas apresentam inumeras
variedades. Tomemos por exemplo o caso do portugués falado no Brasil: vocé

certamente ja reparou na enorme variedade que compde os falares brasileiros.

Atividade

1) Em que se baseia a suposicédo de que a variedade ou o falar de uma regiao

seria melhor que as variedades de outras regides?

2) Por que alguns falares sdo depreciados enquanto outros sdo valorizados

em nossa sociedade? Quem determina o que é correto ou incorreto?

3) Como vocé se sente com relacdo a sua variedade de portugués?




Vocé sabia

Qual a diferenca entre lingua, idioma e dialeto?

Lingua, tal como o portugués, o inglés, o
espanhol e o basco (falado na regido dos Pirineus, incluindo parte da
Franca e da Espanha), € um sistema formado por regras e valores
presentes na mente dos falantes de uma comunidade linguistica e
aprendido gracas aos inumeros atos de fala com que eles tém contato. Por
sua vez, idioma é um termo referente a lingua usado para identificar uma
nacdo em relacdo as demais e esta relacionado a existéncia de um estado
politico. Por isso, espanhol € um idioma, mas o basco, néo, e o portugués é
uma lingua e um idioma. Ou seja, o idioma sempre esta vinculado a lingua
oficial de um pais. J& dialeto é a designacdo para variedades linguisticas,
que podem ser regionais (como o portugués falado em Recife e o
champanhés, falado na regido francesa de Champanhe, com seus sotaques
e suas expressdes particulares) ou sociais (0 portugués falado pelos

economistas, com jargoes).

Fonte: http://revistaescola.abril.com.br/linqua-

portuguesa/fundamentos/qual-diferenca-linqua-idioma-dialeto-427786.shtml

www.google.com.br/imagens




Indicacdes culturais:

L.l O cinema brasileiro é uma excelente fonte de consulta sobre os
diversos falares do nosso pais. Assista com atencao e aprenda mais sobre a

riqueza da diversidade linguistica e cultural de nosso territério.
- O Quatrilho. Direcao: Fabio Barreto. Brasil, 1994.

- Eu tu eles. Dire¢édo: Andrucha Waddington. Brasil, 2000.

- Deus é brasileiro. Direcao: Walter Salles. Brasil, 2001.

- O pai 6. Direcéo: Monique Gardenberg. Brasil, 2007.

Indicagbes de leitura:

BAGNO, Marcos. Preconceito linglistico. O que €, como se faz. SP: Edicdes
Loyola, 2004.




4. QUESTOES FUNDAMENTAIS NA AGENDA DOS ESTUDOS
LINGUISTICOS

Neste ultimo capitulo apresentaremos quatro realidades fundamentais
ao conhecimento de todo/ a professor/ a de lingua, seja ela materna ou
estrangeira. Para tanto, utilizaremos um texto adaptado da Prof® Dr2 Irandé

Antunes, da Universidade Estadual do Ceara.

A lingua e a identidade de um povo

Lingua, cultura, identidade e povo sao quatro realidade
irremediavelmente indissociaveis. O povo tem uma identidade, que resulta dos
tracos manifestados em sua cultura, a qual, por sua vez, se forja e se expressa
pela mediacdo das linguagens, sobretudo da linguagem verbal. Dessa forma,
ndo ha jeito de se debrucar sobre cada um desses itens sem visualizar os
outros trés e os elos que os unem. Os paradigmas teoricos que tentaram isolar
lingua e povo, por exemplo, ou lingua e cultura, serviram a outros objetivos que
nao o de dar conta da real natureza da linguagem, na sua abrangéncia de

sistema de signos em uso, para fins de interacao social.

Nessa perspectiva abrangente, vamos tentar mostrar os efeitos da
interferéncia conjunta entre lingua e cultura, povo e identidade, nas
concepcOes e atividades pedagogicas do ensino da lingua materna e, por
extensdo, no ensino de linguas estrangeiras. Devido a ja referida
indissociabilidade desses quatro elementos, evitaremos tratar cada um deles
isoladamente. Ao contrario, a partir do fenbmeno da lingua, vamos pressupor a

conexao existente e determinante entre eles.
Vamos comecar pela questao de base: o que € uma lingua?

A escola e, em geral, 0 consenso da sociedade ainda se ressentem das

herancas deixadas por uma perspectiva de estudo do fenémeno linguistico cujo



objeto de exploracdo era a lingua enquanto conjunto potencial de signos,
desvinculada de suas condi¢cdes de uso e centrada na palavra e na frase
isoladas. Nessa viséo reduzida de lingua, o foco das atencdes se restringia ao
dominio da morfossintaxe, com énfase no rol das classificacdes e de suas
respectivas nomenclaturas. Os efeitos de sentido pretendidos pelos
interlocutores e as finalidades comunicativas presumidas para 0s eventos

verbais quase nada importavam.

Consequentemente, os fatos da interacdo verbal se reduziam a simples
condicdo de material linglistico, de itens gramaticais, cujo estudo, por sua vez,
se exauria na simples analise dos componentes imanentes a cada um dos
estratos que compdem a lingua. Nao foi por acaso que a exploragdo das
classes de palavras, com todas as suas divisdes e subdivisdes, constitui 0 eixo
dos programas de portugués. Uma analise de qualquer livro didatico e, até

mesmo, de certos compéndios de técnica de redacdo comprova esse dado.

Mas a integracdo da linglistica com outras ciéncias, a abertura das
pesquisas sobre os fatos da linguagem a perspectivas mais amplas, sobretudo
aguelas trazidas pela pragmatica, provocaram o paulatino surgimento de novas

concepcoes.

Com efeito, a compreensdo do fenébmeno linguistico como atividade,
como um dos fazeres do homem, puxou o0s estudos da lingua para a
consideracao das intencdes sociocomunicativas que pdem os interlocutores em
interacdo; acedeu, além disso, o interesse pelos efeitos de sentido que os
interlocutores pretendem conseguir com as palavras em suas atividades de
interlocucéo; trouxe para a cena dos estudos mais relevantes o discurso e o
texto, desdobrados nas suas relacbes com o0s sujeitos atuantes, com as
praticas sociais e com as diferentes propriedades que asseguram seu estatuto
de macrounidade da interagao verbal.

Nesse cenario, era natural que ganhassem maior visibilidade as relacfes
entre a lingua e seus contextos de uso, o que implica dizer entre as
manifestacdes linglisticas e a producdo e a expressao da cultura de cada

comunidade de falantes.



Estava admitido assim, o fenbmeno linglistico sob a otica de uma
realidade multifacetada e complexa. Alids, muito complexa, insistimos. Isto
porque incorpora elementos de diferentes ordens, uma vez que se situa

também em multiplos dominios.

Isto &, a lingua, por um lado, é provida de uma dimensdo imanente,
aguela préopria do sistema em si mesmo, do sistema autbnomo, em
potencialidade, conjunto de recursos disponiveis; algo pronto para ser ativado
pelos sujeitos, quando necessario. Por outro lado, a lingua comporta a
dimenséo de sistema em uso, de sistema preso a realidade histérico-social do
povo, brecha por onde entra a heterogeneidade das pessoas e dos grupos
sociais, com suas individualidades, concepc¢fes, historias, interesses e
pretensfes. Uma lingua que, mesmo na condicdo de sistema, continua

fazendo-se, construindo-se.

Pela dtica dessa ultima dimensédo, a lingua deixa de ser apenas um
conjunto de signos (que tem um significante e um significado); deixa de ser
apenas um conjunto de regras ou um conjunto de frases gramaticais, para
definir-se como um fenémeno social, como uma pratica de atuacao interativa,
dependente da cultura de seus usuarios, no sentido mais amplo da palavra.
Assim, a lingua assume um carater politico, um carater histérico e sociocultural,
que ultrapassa em muito o conjunto de suas determinacgdes internas, ainda que

consistentes e sistemaéticas.
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Dessa forma, todas as questdes que envolvem o uso da lingua ndo sao

apenas questdes linglisticas; sdo também questdes politicas, histéricas,



sociais e culturais. Nao podem, portanto, ser resolvidas somente com um livro
de gramética ou a luz do que prescrevem os comandos de alguns manuais de

redacao.

Restringir-se, pois, a analise dos fatos da lingua, como se ela estivesse
fora das situacdes de interacdo, € obscurecer seu sentido mais amplo de
condicdo mediadora das situagdes sociais que as pessoas realizam quando
falam, escutam, léem ou escrevem. E subtrair das linguas o que de mais
significativo elas tém: seu poder de significar, de conferir sentido as coisas, de
expressar esses sentidos e, sobretudo, de mediar as relacfes interpessoais

envolvidas na interacéo social.

Efetivamente, a lingua sob a forma de uma entidade concreta, nao
existe. O que existe sao falantes; sdo grupos de falantes. A lingua, tomada em
si mesma, ndo passa de uma abstracdo, de uma possibilidade, de uma
hipotese. O que existe de concreto, de observavel sdo os falantes, que sempre,
numa situacdo social particular, usam (e criam) os recursos linglisticos para
interagirem uns com 0s outros e fazerem circular a gama de valores culturais

gue marcam cada lugar, cada situacao e cada tempo.

Nessa concepcdo, a lingua sO pode ser vista como um conjunto
sistematico, mas heterogéneo, aberto, movel, variavel: um conjunto de falares,

na verdade, ja que € regulado por comunidades de falantes.

Em qualquer lingua, de qualquer época, desde que em uso, ocorreram
mudancas, em todos os estratos, em todos 0s niveis, o que significa dizer que,
naturalmente, qualquer lingua manifesta-se num conjunto de diferentes falares,
gue atendem as exigéncias dos diversos contextos de uso dessa lingua.
Pensar numa lingua uniforme, falada em todo canto e em toda hora do mesmo
jeito, € um mito que tem trazido conseqiéncias desastrosas para a autoestima
das pessoas (principalmente daquelas de meios rurais ou de classes sociais
menos favorecidas) e que tem confundido, ha séculos, os professores de

lingua.

Exatamente, por essa heterogeneidade de falares € que a lingua se

torna complexa, pois, por eles, se instaura 0 movimento dialético da lingua: da



lingua que esta sendo, que continua igual, e da lingua que vai ficando
diferente. Nao querer reconhecer essa naturqual tensdo do movimento das
linguas é deixar de apanhar a natureza mesma de sua forma de existir:

histérica e culturalmente situada.

Por conta dessas vinculagdes da lingua com as situagcdes em que é
usada, a voz de cada um de nés €, na verdade, um coro de vozes. Vozes de
todos os que nos antecederam e com 0s quais convivemos atualmente. Vozes
daqueles que construiram os significados das coisas, que atribuiram a elas um
sentido ou um valor semiolégico. Vozes que pressupdem papéis sociais de
quem as emite; que expressam visdes, concepcdes, crencas, verdades e
ideologias. Vozes, portanto, que, partindo de pessoas em interacao significam
expressado de suas visbes de mundo e, a0 mesmo tempo, criagdo dessas

mesmas visoes.

A lingua é, assim, um grande ponto de encontro; de cada um de nés,
com 0S nossos antepassados, com aqueles que, de qualquer forma, fizeram e
fazem a nossa historia. Nossa lingua esta embutida na trajetéria de nossa
memoria coletiva. Dai, 0 apego que sentimos a nossa lingua, ao jeito de falar

de nosso grupo. Esse apego € uma forma de selarmos nossa adesao a esse

grupo.

Tudo isso porque linguagem, lingua e cultura sdo, reiteramos, realidades

indissociaveis.

E nesse ambito que podemos surpreender as raizes do processo de
construgdo e expressédo de nossa identidade ou, melhor dizendo, de nossa
pluralidade de identidades. E nesse ambito que podemos ainda experimentar o
sentimento de partilhamento, de pertenca, de ser gente de algum lugar, de ser
pessoa que faz parte de determinado grupo. Quer dizer, pela lingua afirmamos:
temos territorio; ndo somos sem pétria. Pela lingua, enfim, recobramos uma
identidade.

Na verdade, a lingua que falamos deixa ver de onde somos. De certa
forma, ela nos apresenta aos outros. Mostra a que grupos pertencemos. E uma

espécie de atestado de nossas identidades. Revelamo-nos pela fala.



Comecamos a dizer-nos por ela. Simplesmente pela forma, pelos sons, pela
entonacao, pelo jeito com que falamos. Antes mesmo que nos revelemos pelas
coisas que dizemos. As idéias, se dizem de nés, s6 vém depois do que ja
disseram nosso sotaque, nossas entonacfes, nossas escolhas lexicais e

opcOes sintaticas.

Existe, consequentemente, uma relacdo de estreita interdependéncia
entre variedade cultural e variedade linguistica. Dois contextos culturalmente
distintos — mesmo no seio de um territério em que se fale a mesma lingua —
terdo, necessariamente, distingbes também no ambito de suas realizacbes

linglisticas.

N&o deixa de ser, portanto, resquicio de uma
ideologia, baseada num certo etnocentrismo, que deixa 0 colonizado na
condicao de inferior, eternamente subalterno. Por isso € que os brasileiros, por
exemplo, tém carregado a vida toda o peso ou a culpa de terem “maculado”,
“subvertido”, “deteriorado”, *“corrompido”, “empobrecido”, “atropelado”,
“assassinado” o portugués de Portugal. Este, sim, € um portugués “elegante”,

ou melhor, é “o verdadeiro portugués”.

Nesse meio de campo, resvala-se facilmente para uma associacao
improcedente, simplista (mas muito arraigada!), que consiste em se fazer uma
ligacdo entre, por um lado, beleza e feilra e, por outro, lingua certa e lingua
errada. Ou seja, na concepcao de muitos, “lingua certa” € “lingua bonita”;
“lingua errada” € “lingua feia”. “Até doi nos ouvidos”. Nessa visdo, ndo apenas
o portugués do Brasil € mais errado que o portugués de Portugal. E também

mais feio e mais pobre.



Pesquisas etnograficas jA demonstraram a forca dessa associacao:
interrogados sobre quem falava mais bonito, se os nordestinos ou os paulistas,
nordestinos do sertdo pernambucano declararam, com ares de quem dizia
obviedades, que a fala do nordestino é muito mais feia, muito mais
desagradavel e deselegante que a do paulista, evidentemente. Essa
associacdo, na ingenuidade de muitos, leva a afirmar que o proprio falante
nordestino é mais feio que o falante paulista.

O pior € que, implicita ou explicita, sutil ou ostensivamente, a escola
reforca tais distor¢cdes. Reforca, porque deixa de trazer para o debate aberto o
principio do relativismo cultural, pelo qual se pode admitir que, de fato, ndo
existe lingua feia ou deselegante; ndo existe lingua que se degrade, que entre
em decadéncia. O que existe € lingua que muda, que varia, que incorpora
Nnovos sons, novas entonacdes, novos vocabulos, que altera seus significados,
que cria associac¢Oes diferentes, que adota padrfes sintaticos novos, sobretudo
quando essa lingua é exposta a variadas situacbes de uso, a outras

interferéncias culturais.

A cultura do erro, tdo forte no espago da escola e nas folhas, onde as
imagens da midia tém reforcado essas distor¢cbes do fenbémeno e tem
alimentado as confessadas ou discretas manifestacbes do preconceito

linguistico.

Aos partidarios do conservadorismo, até parece razoavel admitir que
mudancas na lingua tenham acontecido no desenrolar da histéria, ao longo dos
séculos passados. Assim, a todos eles, parece natural que o portugués do
século XXI seja diferente do portugués do século XVI, por exemplo. Estranham,
contudo, que esse processo de mudanca continue acontecendo, ainda hoje,
presentemente. Estranham que, no Brasil, agora, se fale um portugués com
diferencas — da fonética a semantica — do portugués de Portugal. E ai apontam

como erro o que, de fato, sdo apenas mudancas; sdo apenas outras normas.

Vale lembrar que as comunidades de falantes n&o vivem isoladas umas
das outras. Pelo contrario, estdo em constantes situacfes de intercambio, o
que significa dizer que as normas particulares de cada comunidade transitam

também para outras, em um movimento dindmico e continuo de vaivém. Esse



movimento torna ainda mais complexa qualquer possibilidade de definir com
precisdo aquilo que poderia ser a norma-padrao nacional. Ou seja, s&o muitos
os fatores implicados na determinacdo dos fatos linglisticos, pela razéo

mesma de sua vinculagéo a vida sociocultural das comunidades.
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Lo " A questdo da norma ultrapassa, assim, os limites da
gramatica e do léxico da lingua. Infiltra-se nas intrincadas veredas das
identidades culturais, das ideologias, dos valores e das crengas dos grupos

sociais.

Parece oportuno ir mais adiante e perguntar: por gue ndo assumir essa
perspectiva da natural complexidade dos fatos linguisticos? Por que néo trazer,
do discurso tedrico para a pratica social e pedagodgica, as implicagcbes das
teorias sociolinguisticas, que defendem a legitimidade da variacdo linguistica

de nossas interagdes verbais concretas?

Até quando vamos contar com erro — erro que deve ser corrigido — 0 uso
da proclise no Brasil, em comeco de frases? Quando, de fato, vamos admitir
que nao existe um “portugués de verdade” (o europeu) e outro, “caricato”,
“cOpia enviesada e desfigurada” (0 nosso)? Quando vamos admitir que o
gramaticalmente certo do Brasil ndo precisa coincidir com o gramaticalmente

certo de Portugal?

E essa Otica estreita e simplista que sustenta o sentimento verde-
amarelo de que o “brasileiro ndo sabe falar”, “fala um portugués estropiado”,
“comete atentados contra o idioma portugués”, “ndo respeita as regras da
gramatica”. A persisténcia na denominacao pejorativa de vicios de linguagem —
tdo a gosto dos escolarizados e até mesmo de professores — denuncia bem

claramente esse olhar preconceituoso sobre os fatos do portugués do Brasil.

Seria bem mais proveitoso e mais animador se as mudancas linguisticas
fossem vistas simplesmente como mudancas, como diferencas, algo

inevitavelmente esperado na normalidade dos fatos sociais e histéricos. Ou



algo inteiramente previsivel nos contextos regulados pelas instituicdes
humanas. Numa palavra: algo normal. E mais: até enriquecedor. Dessa forma,
se evitaria ajuntar a identificacdo das diferencas um juizo de valor, que acaba
por enquadrar os usos do passado nos usos melhores, e os de agora, nos
piores, ou como préticas que ameacam desfigurar a integridade ou, pelo menos

a beleza original da lingua.

Num exercicio de classe, uma professora solicitou que os alunos
analisassem um texto escrito em portugués do século XVII e pediu que eles
opinassem sobre a linguagem usada pelo autor. A maioria dos alunos foi
taxativa em mostrar que “o texto estava cheio de erros”. Ou seja, 0s alunos
cedo aprenderam a ver, nas mudancas, simplesmente, erros. Na verdade,
simplesmente expressam 0 que na opinido geral da escola lhes tem feito ver

acerca das mudancas linguisticas.

Em sintese, uma associacao clara, explicita, reiterada, entre a lingua e
as situacOes culturais e historicas de seus usos poderia evidenciar que as
mudancas linguisticas sdo apenas decorréncias normais das mudancas
histéricas e culturais sofridas pelos grupos sociais em que essas linguas sdo
faladas. Na verdade, o que faria bem a todos nés seria mudar de 6culos. Ou
seja, enxergar a lingua com os olhos da ciéncia, com os olhos da pesquisa
linglistica, da investigacdo antropoldgica ou de outra qualquer que integre o
homem e sua atividade no rol das coisas em movimento, em mutagédo, em
construcdo permanente. Somente assim se poderia romper com a Visdo

ingénua subjacente ao mito da imutabilidade e da homogeneidade linguisticas.

Evidentemente, nessa area, se situa o conflito entre a necessidade da
padronizacdo e o respeito as diferencas. A complexidade do fendémeno
linguistico tem raiz também aqui: por um lado, a lingua ndo pode perder sua
identidade; por outro, ndo pode deixar de incorporar mudancas e diferencas.
Resta aos interlocutores equilibrar esses dois lados, o que, intuitivamente, &
feito pela prépria necessidade que os falantes tém de garantir a mediacdo da

linguagem em suas acdes sociais.

A escola, nesse particular, pode assumir o papel de explicitar esse

conflito, orientando os alunos a perceber a existéncia das linguas como algo



feito e, a0 mesmo tempo, fazendo-se. A identidade de cada lingua é apensa
alguma coisa em viagem; sem que o padrao anterior seja melhor ou mais puro
gue o atual. Simplesmente, os dois lados fazem parte da original e sempre
inacabada constituicdo das linguas. As identidades linguisticas — e todas as

outras — sdo multiplas, precarias e transitorias.

E lamentavel que o trabalho da escola ainda obscureca esses aspectos
contidos na complexidade dos fatos linguisticos. De fato, o trabalho da escola,
a volta com as nomenclaturas, ou fechado na andlise apensa sintatica de
frases soltas, de textos construidos artificialmente para exemplificar unidades
linglisticas, tem, na grande maioria, deixado de fora a exploracdo dos sentidos,
das intengdes, das implica¢des socioculturais dos usos da lingua. Tem deixado
de fora, sobretudo, o papel das atuacdes verbais na condugcdo da propria

historia das pessoas e dos mundos que elas constroem e habitam.

Seria extremamente importante que a escola concedesse mais espaco a
um trabalho de analise sobre os fatos da lingua. Uma analise que tivesse base
cientifica e, assim, se soltasse das impressfes pessoais e das concepc¢des
ingénuas do senso comum. Uma andlise que se detivesse nos aspectos mais
relevantes de sua constituicdo; ou seja, na lingua enquanto fato social,
vinculado a realidade cultural em que esta inserida e, assim, sistema em
constante mutacdo e a servico das muitas necessidades comunicativas de
seus falantes. Uma analise que incluisse, evidentemente, questbes de
gramatica, mas que soubesse ir muito além do que descrevem ou prescrevem
0s manuais. Uma analise, enfim, que explorasse 0s usos reais que sao feitos e,
assim, pudesse surpreender o movimento de criacdo e de vida que passa pelo
interior da historia de todas as linguas. Nessas analises, a producao literaria
teria um lugar de destaque: seria uma forma de vivenciar o gosto pela
admiracdo dos bens simbolicos e estéticos que fazem parte do patrimodnio

nacional.

Vale a pena sonhar com o dia em que a escola saiba despertar nos
alunos a paixao pela lingua portuguesa; inclusive pela lingua portuguesa falada
no Brasil. Saiba fazer ver o que a metrdpole, da qual os mares atlanticos nos

separam, nao pode constituir a Unica referéncia de nossa identidade linguistica.



A lingua portuguesa falada no Brasil precisa ter como foco de sua legitimidade

as manifestacdes da plural e mesticada cultura brasileira.

..........

!l O certo no Brasil é se falar conforme falam
os brasileiros. Sem adotar, contudo, a estreiteza de negar-se a conhecer outros
exemplares da lusofonia intercontinental, tdo culturalmente diversificada, t&o
impregnada de historia, de mares e de terras, tdo misturada de cores (e
sabores!), de sons e ritmos; por isso mesmo impossibilitada de ficar igual a si

mesma, petrificada ou cristalizada numa forma Unica e invariavel.

(Adaptado de ANTUNES, Irandé. Lingua, texto e ensino. Outra escola

possivel. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2009. (Estratégias de ensino; 10)

Atividade

1. Vocé ja foi vitima ou testemunhou algum caso de preconceito linguistico?

Reflita e converse com seu/ sua colega.

2. Como é apresentada na midia brasileira a sua variedade linguistica (pense

na representacao da variedade baiana)?

3. Vocé teve oportunidade de discutir sobre as diferentes variedades do
portugués brasileiro em sua formacao basica (ensino fundamental e médio)?

Reflita e compartilhe sua experiéncia com seu/ sua colega.

4. Em sua opinido, ha espaco na midia brasileira para as questdes

lingtisticas?




CONCLUSAO

Nos capitulos anteriores vocé teve a oportunidade de conhecer alguns
dos aspectos mais importantes para os Estudos Linguisticos e um breve
contato com os autores que mais contribuiram e contribuem para esta ciéncia.
Teve acesso, também, a algumas questbes fundamentais para os estudos

linglisticos hoje, como a questao da identidade lingiistica.

O exposto aqui teve como objetivo provocar em vocé, futuro/ a
professor/ a, o interesse em seguir aprofundando seus conhecimentos sobre o
tema. Tenha em mente que seu objeto de trabalho, a lingua, a linguagem, nao
estdo fechadas em si mesmas. Por esta razdo, por estarem vivas e em
constante dialogo com a realidade exigem que vocé mantenha aceso o debate
com seus pares. S6 assim conseguiremos desconstruir alguns dos mitos sobre

a esta ciéncia.

Cabe a vocé, futuro/ a professor/a manter despertar o interesse de seus
alunos sobre o estudo da lingua. Nao nos referimos aqui ao interesse pela
estrutura e pelas regras gramaticais e sim a lingua como sinénimo de
identidade de cultura, ja que € através dela que expressamos nossa identidade

e forjamos nossa cultura.

Esperamos ter alcancado nosso objetivo e que sua busca pelo

conhecimento seja proficua.



Concluimos este médulo com um texto de André Laurentino sobre as

infinitas possibilidades que a lingua nos oferece.

A lua da lingua

Existe uma lingua para ser usada de dia, debaixo da luz forte do sentido.
Lingua suada, ensopada de precisdo. Que nés fabricamos especialmente para
levar ao escritério, e usar na feira ou ao telefono, e jogar fora no bar, sabendo o
estoque longe de se acabar. Lingua clara e chd, ocupada com as obrigacdes
de expediente, onde trabalha sob a pressdo exata e dicionaria,
cumprimentando pessoas, conferindo o troco, desfazendo enganos, sendo
atenciosamente sem mais para o0 momento. E a lingua que Cristina uso para
explicar quem quebrou o cabo da escova na pia do banheiro, num dia de sol
em Fortaleza. Ou a lingua empregada pelas aeromocas nos avisos
mecanicamente fundamentais. Lingua comum; mutua e funcionaria. Lingua

diaria; isto é, lingua a luz do dia.

Mas no entardecer da linguagem, por
volta das quatro e meia em nossa alma, comeca a surgir um veio leve de
angustia. As coisas puxam uma longa sombra na memoria, e a propria palavra
tarde fica mais triste e morna, contrastando com o azul fresco e branco da
palavra manha. A tarde, a luz da lingua migalha. E, por ser ja& meio escura, o
mundo perde a nitidez. Calar, a tarde nédo se cala, mas diz menos o que veio a
dizer. Por isso, poucas vezes se usa esta lingua rouca do ciciar das cigarras,

que cede a luz minguante da sintaxe, mas meio bébada de escuridao.



E a que freqiienta os cartdes de namoro, as confissbes, as confissées,
as brigas e os gritos, ou a atencdo desajeitada de vel6rios, também os
momentos relevantes em vidas sem relevo, ou esta nas palavras sussurradas
entre os lencgois (ou ao pé dos muros nos bairros mais distantes) sob o calor da
noite. Mas noite aqui, aqui, na face da Terra; que é bem diferente da noite nos

breus de uma lingua.

Pois quando a lingua em si mesma anoitece, 0 escuro espatifa o sentido.
O sol, esfacelado, vira pé. E a linguagem se perde dos trilhos de por onde ir.
Tateia, titubeia e, com alguma sorte, tropeca, esbarrando em regras,
arrastando a mobilia das normas, e deixando no carpete apenas as marcas de

onde um dia estiveram outros moveis. A noite sonha nossa lingua.

O céu da boca, onde essa noite se forma, ndo tem estrelas de tao perto.
E onde as palavras guardam ainda seu cheiro de pensamento. E tém a
densidade vazia das idéias vagas, condensando-se invisivelmente como
nuvens de um céu sem luz. No calor tempestuoso dessas noites, € possivel a
bailarina ser feita de borracha e passaro. José Ribamar pde aves dentro dos
frutos maranhenses. E Murilo solta os pianos na planicie deserta. Tudo é dito e
tudo € siléncio, distante dos ruidos do dia. Existe o verbo, existe o0 verso. Existe
a cancdo. Rosa mineira do Lacio. Tudo é possivel na escuriddo, sombra que

alumbra; penumbra. Luz negra da noite.

Quando abrimos a boca, a lingua amanhece.
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